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Uvodnik
Dragi citatelji i autori,
s ponosom vam predstavljamo novi broj ¢asopisa Odgojno-obrazovne teme.

Novi broj obogacen je radovima iz interdisciplinarnih podrucja. U ovome
broju upoznat Cete se sa zahtjevima suvremenog matematickog obrazovanja te
problemom nedostatka matematickih znanja, vjestina i sposobnosti medu uce-
nicima srednjih skola. U drugome radu autori vas upoznaju sa pseudoznanosti u
kontekstu suvremenog roditeljstva u kojem prikazuju kvalitativnu analizu sadrza-
ja foruma s temom cijepljenja djece. Autori trecega rada predstavljaju glazbene
sposobnosti u¢enika osnovne opéeobrazovne Skole kroz kontekst utjecaja dobi,
spola i aktivnoga bavljenja glazbom. U Cetvrtome radu autorica iznosi stavove
inkluzivnih pedagoga s ciljem produbljivanja razumijevanja i isticanja uvjeta koji
ometaju ili omogucavaju provedbu inkluzivnog okruzenja.

Osim izvornih znanstvenih radova, u ovome broju modi ¢ete procitati intervju
s profesoricom Ph.D. Shu-Chen Yen koja je gostovala na Uciteljskom fakultetu u
Rijeci. Tijekom posjeta, odrzala je predavanja studentima o drustvenim pricama
koje piSe, a za nas je ¢asopis objasnila kako su one nastale te koji je njihov smisao.

Na kraju broja, modi ¢ete procitati dva prikaza knjiga: Hrvatski jezik u primar-
nome obrazovanju te Educating Students to Improve the World. Nadamo se da
¢e vas ovi prikazi motivirati da proucite knjige u cijelosti.

Kao i dosad, iznimno smo zahvalni ¢lanovima urednistva i ¢lanovima medu-
narodnog izdavackog savjeta na kvalitetnoj suradnji. Veliku zahvalu upuéujemo
svim recenzentima koji su svojim kritickim promisljanjem doveli objavljenje ra-
dove do vece razine kvalitete. Ujedno, znacajne zahvale Saljemo lektorici i prevo-
diteljici na uvijek korisnim prijedlozima za poboljsanjem napisanog teksta.

Vjerujemo kako ¢e vam citanje novoga broja pribliZiti ljepotu, ali i zahtjeve
svijeta odgoja i obrazovanja u suvremenom kontekstu. Objavljeni radovi su vrlo
razliCiti i svaki na svoj metodoloski kvalitetan nacin nastoji propitivati neke od
suvremenih odgojno-obrazovnih tema.

Zelimo vam ugodno ¢itanje i nadamo se da éete posvetiti paznju nasem ¢aso-
pisu i u novome broju, kao citatelji, a ubuduce i kao autori.

Srdacan pozdrav do sljedeceg broja!

Sanja Tatalovi¢ Vorkapic i Tena Pejci¢



Editorial

Dear readers and authors,
we are proud to present the latest issue of the Educational Issues journal.

In this new issue, filled with works from interdisciplinary fields, you will be intro-
duced to the demands of modern mathematics education and the problem of high
school students’ lack of mathematical knowledge, skills, and abilities. The authors
of the second paper will introduce pseudoscience in the context of modern parent-
ing to you, by presenting a qualitative analysis of the content of a forum on the topic
of child vaccination. The authors of the third paper introduce the musical abilities
of elementary school pupils through the lens of the influence of age, gender, and
active music practice. The author of the fourth paper presents the attitudes of in-
clusive pedagogues. The goal of this paper is to deepen the understanding and to
highlight the conditions that hinder or enable the implementation of an inclusive
environment.

Besides the original scientific papers, you will be able to read an interview with
Professor Shu-Chen Yen, Ph.D. who was a guest at the Faculty of Teacher Education
in Rijeka, in this issue. During her visit, she gave lectures to students about the so-
cial stories she writes, and she explained to our magazine how they came to be and
what their meaning is.

At the end of the issue, you can read two book reviews: Croatian Language in
Primary Education and Educating Students to Improve the World. We hope these
reviews will motivate you to read the books in their entirety.

As always, we are extremely grateful to the members of the Editorial Board and
the members of the International Advisory Board for their quality cooperation. We
are very grateful to all the reviewers who brought the published papers to a higher
level of quality with their critical reflections. We also give significant thanks to the
proofreaders and translators for their ever-useful suggestions on how to improve
the written word.

We believe that reading the new issue will bring you closer to the beauty, but
also the demands of the world of education in the modern context. The published
works are very diverse, and each tries to question some of the contemporary edu-
cational topics in a high-quality methodological way.

We wish you a pleasant read and we hope that you will pay attention to the new
issue of our journal, as readers, and in the future as authors.

All the best until the next issue!
Sanja Tatalovic¢ Vorkapi¢ & Tena Pejcic¢
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Zahtjevi suvremenog matematickog obrazovanja i
izbjegavanje odgovornosti nastavnika

ALMA BESIC'

1SMS , Zijah Dizdarevi¢“ Fojnica, Novo Naselje br. 7, Bosna i Hercegovina,
e-posta: abesic81@mail.com; @ https://orcid.org/0009-0009-7285-5220

Sazetak Uzimajudi u obzir sve loSije rezultate koje ucenici srednje Skole pokazuju na
provjerama znanja iz matematike, mozemo utvrditi da je trend niskih rezultata iz go-
dine u godinu sve vedi. Inicijalni, ali i drugi standardizirani testovi i provjere znanja
iz matematike pokazuju da je iznimno visok postotak ucenika srednjih skola, sto uk-
ljuCuje smjerove u kojima je uspjeh iz matematike znacajan za buduce obrazovanje,
nema osnovna matemati¢ka znanja. Cilj ovog rada je analizirati problem nedostatka
matematickih znanja, vjestina i sposobnosti medu ucenicima srednjih skola u Bosni i
Hercegovini, kao i to kako se ovaj problem u obrazovnim institucijama sve ¢esée , ma-
skira” ocjenama, koje su najcesée neobjektivne, a ne realan pokazatelj postignuca uce-
nika. Nastavnici, koji imaju odgovornosti u kontekstu stvaranja kreativnog nastavnog
okruZenja, sve Cesce biraju pristup zasnovan na izbjegavanju odgovornosti za uspjeh
ucenika. Navedeno izbjegavanje obi¢no se temelji na ocjenjivanju domacih zadataka,
neizreCenom dopustenju za prepisivanje na pismenim provjerama znanja ili pak za-
htjevima organizacije nastave u skladu s postojeé¢im kurikulumom. Suprotno deontolo-
giji i pedagoskoj etici, iznalazenjem nacina vrednovanja akademskog nepostenja uceni-
ka, nastavnik navedenim pristupom narusava vrijednosti i ideale obrazovne profesije.

Kljucne rijeci: akademska Cestitost; matematicka znanja; ocjenjivanje
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The demands of contemporary mathematics education and
the avoidance of teacher liability

Abstract Taking into account the increasingly poor results that secondary school stu-
dents show on math tests, we can determine that the trend of low results is increa-
sing year by year. Initial, as well as other standardized tests and tests of knowledge
in mathematics, show that an extremely high percentage of secondary school stu-
dents, which includes those attending secondary school programmes in which success
in mathematics is important for future education, do not have basic mathematical
knowledge. The aim of this paper is to analyse the issue of the lack of mathematical
knowledge, skills, and abilities among secondary school students in Bosnia and Her-
zegovina, as well as how this problem is increasingly “masked” by grades in educati-
onal institutions, which are often an unobjective rather than a realistic indicator of
their achievements. Teachers, who have responsibilities in the context of creating a
creative teaching environment, increasingly choose an approach based on avoiding
responsibility for the success of their students. This avoidance usually manifested in
the manner in which homework assignments are assessed, tacit permission to copy
written knowledge tests, or in the requirements of organising classes in accordance
with the existing curriculum. By finding a way to evaluate the academic dishonesty of
students, teachers violate the values and ideals of the educational profession and act
contrary to deontology and pedagogical ethics.

Keywords: academic integrity; grading; mathematical knowledge



1. Uvod

Nastavnici imaju profesionalnu odgovornost za planiranje, provedbu, procjenu
i evaluaciju nastave, a uspjeh poucavanja uvelike ovisi o aktivnom ukljucivanju
ucenika kroz intrinzi¢nu, a ne ekstrinziénu motivaciju. Povijesno gledano, sve do
kraja devetnaestog stoljeca i prvih desetljeca dvadesetog stoljeéa, uloga nastavnika
bila je Siroko shvaéena kao uloga instruktora ili pruzatelja znanja. To je ukljuciva-
lo rasclanjivanje tema, njihovo predstavljanje uc¢enicima, njihovo povezivanje s
prethodnim ucenjem i mjerenje sposobnosti u¢enika da reproduciraju i koriste
nove informacije. Medutim, progresivni obrazovni pokret pocetkom dvadesetog
stolje¢a dao je novi poticaj promjenama u ucionici, gdje ucenici vise nisu pasivni
primatelji informacija, ve¢ aktivni sudionici u procesu ucenja.

Takav nacin poucavanja, koji aktivno ukljucuje uéenika u proces ucenja, ima
posebne prednosti kada se primijeni na matemati¢ko obrazovanje jer je usmjeren
na postizanje ciljeva matematickog razumijevanja i razvoja. Za postizanje Zeljenih
obrazovnih ciljeva, ocito je da samo matematicko znanje nije dovoljno. U tom
kontekstu, Posamentier i Smith (2015, 1) isticu da ,nastavnici matematike ne
moraju biti samo strucnjaci za sadrzaj i pedagoske vjestine, veé moraju odgovoriti
i na potrebe tehnoloskog drustva koje se stalno mijenja“. Osim toga, nastavnici
moraju posjedovati obrazovnu virtuoznost ili utjelovljenu mudrost: sposobnost
donosenja smislenih odluka o tome Sto se mora uciniti i kako bi nastavni materijal
trebao biti prezentiran da bi ga uéenici prihvatili. Postizanje toga nije lako u razre-
dima s veéim brojem ucenika, od kojih svi imaju razli¢ite interese i sposobnosti, i
zahtijeva posebnu vrstu froneze, koja je osjetljiva na karakteristike ucenika, kao
pojedinaca i grupa.

2. Problemi u nastavi matematike

Usvojimo li stav da u€enje matematike zahtijeva kontinuiranu nadogradnju
prethodnog znanja ucenika, koje on treba primijeniti na nove pojmove produbljujuci
matematicko razumijevanje, onda je jasno da usvajanje ovog znanja mora zapoceti
u nizim razredima obrazovanja. Neuspjeh u zadovoljavanju potreba uéenika da
izgrade svoje matematic¢ko razumijevanje u nizim razredima posljedi¢no uzrokuje
neuspjeh u usvajanju znanja na visSim razinama. U viSim razredima obrazovanja,
kao sto je srednja Skola, provode se pocetne procjene znanja iz matematike u
prvom tjednu kako bi se odredila razina razumijevanja i usvojenosti pojedinih
koncepata iz nastavnog plana i programa nizih razreda. Medutim, ako se ustvrdi
da navedeni koncepti nisu usvojeni, Sto je Cest slucaj, nastavnici se nalaze pred
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etickom dilemom: suociti se s nedostatkom znanja ucenika i nastojati taj nedo-
statak nadomijestiti dodatnim radom ili smanijiti kriterije, te osigurati prolaznost
ucenika vrednovanjem njihovih aktivnosti koje nisu utemeljene na matematickom
znanju i razumijevanju.

3. Nedostatak matematickih kompetencija ucenika

Nedostatak matematickih kompetencija medu ucenicima predstavlja duboko
ukorijenjen problem u obrazovnom sustavu. Ucenici sve ¢eSc¢e pokazuju poteskoce
u razumijevanju i primjeni matematickih koncepata, sto se manifestira kroz lose
rezultate na razli¢itim testovima i provjerama znanja. Osim toga, Cini se kako ni
ucenici, bar kad je rijec o srednjoskolskoj nastavi iz matematike, nisu spremni na
interaktivno sudjelovanje u nastavi koje podrazumijeva nastavni pristup u kojem
ucenici aktivno sudjeluju u procesu ucenja, postavljaju pitanja, raspravljaju o
konceptima, suraduju s vrSnjacima, rjeSavaju probleme i primjenjuju svoje razu-
mijevanje kroz prakticne primjene.

Istina je kako interaktivna nastava ,rezultira relativno permanentnim pro-
mjenama u razmisljanju i ponasanju koje nastaju na osnovu iskustva, tradicije i
prakse ostvarene na socijalnoj interakciji“ (Suzi¢, 1999, 24), ali je li doista mogucde
uspostaviti ovu interakciju u nastavnoj praksi? Ako rezultati inicijalnog testa iz
matematike u prvom razredu srednje Skole upucuju na to da vecina ucenika ne
poznaje ¢ak ni osnovna pravila izvodenja racunskih operacija, je li s takvim ucenici-
ma moguce ostvariti interakciju? Mogu li se ti u€enici potaknuti da rekonstruiraju
(ne)postojece znanje u smislu novih nacina razmisljanja o matematici i potaknuti
na raspravu u rjesavanju matematickih problema?

4. Neobjektivnost ocjenjivanja i njegove posljedice

Kad se postavlja pitanje o mogucnosti uspostavljanja interakcije koja e rezultirati
promjenama u razmisljanju i ponasanju ucenika u nastavnoj praksi, neophodno je
uvaziti prisutnost prakse neobjektivnog ocjenjivanja. Kako bi nastavnik izbjegao
psihicki pritisak, koji neminovno prati negativne reakcije zbog rezultata u¢enickog
uspjeha, on odabire ovu praksu koja se temelji na stajalistu da je osnovno znanje iz
matematike, potrebno za daljnje Skolovanje, ucenik trebao steci u osnovnoj skoli.
Navedeni zakljucak nije pogresan, a razlozi zbog kojih ucenici upisuju srednju skolu
bez osnovnog matematickog znanja zasigurno se temelje na jednakom pristupu
izbjegavanja odgovornosti od strane nastavnika matematike u niZzim razredima
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Skolovanja. Ipak, stav koji proizlazi iz izbjegavanja odgovornosti (najprije u osnov-
nom, a potom i u srednjem obrazovanju) rezultira pronalaZzenjem nacina da se
pojedine ucenicke aktivnosti, poput pregledavanja biljeZnice ili domace zadace,
ocjenjuju dovoljnom (a cesto i viSom) ocjenom, kako konacni uspjeh ucenika u
matematici ne bi bio nedostatan.

Navedena praksa zanemaruje Cinjenicu da neobjektivno ocjenjivanje moze
predstavljati znacajnu prepreku za uspostavljanje interaktivne nastave, posebno
s obzirom na ucenike koji ne posjeduju osnovna matematicka znanja. Ovi ucenici
mogu naici na teskoce u aktivnom sudjelovanju u procesu ucenja, postavljanju
pitanja, raspravljanju o konceptima i rjeSavanju problema, koje se dodatno kompli-
ciraju praksom neobjektivnog ocjenjivanja poput smanjenja kriterija ocjenjivanja
ilivrednovanja ocjenama onih aktivnosti u¢enika koje ne proizlaze iz matematickih
kompetencija. Osim toga, praksa da se ne ocjenjuje stvarno matematicko znanje
ucenika ne samo da demotivira ucenike i ogranicava njihovu spremnost za su-
djelovanje u interaktivnoj nastavi nego takoder smanjuje njihovu motivaciju za
stjecanje stvarnih matematickih vjestina i sposobnosti, buduci da se od ucenika
ne zahtijeva da demonstriraju svoje razumijevanje kroz matematicko rjesavanje
problema. Dodatno, takvo neobjektivno ocjenjivanje moZe imati dugoroc¢ne ne-
gativne posljedice, ukljucujudi gubitak interesa za matematiku i njezine prakti¢ne
primjene, te ogranicen pristup daljnjem obrazovanju i karijernim moguénostima
za ucenike.

5. Uloga nastavnika u pouc¢avanju matematike

Nastavnici diljem svijeta primjenjuju razlicite pedagoske metode za unaprje-
denje postignucéa ucenika u matematici, ukljucujuci poticanje ucenika na razvoj
razliCitih pristupa rjeSavanju problema te poticanje na konstruktivne rasprave i
usporedbe tih pristupa (Stigler i Hiebert, 1999), ali i analizu rijeSenih matematickih
problema s ciljem ponavljanja i utvrdivanja naucenih postupaka (Atkinson et al.,
2000). Young i Muller (2013) tvrde da bi Skolski kurikulum trebao prenositi moc¢no
znanje — koncept koji je povijesno bio sprije¢en o¢uvanjem postojecih drustvenih
hijerarhija. Oni zastupaju stajaliste da treba ukljuditi niz disciplinarnih znanja kako
bi se pojedincima omogudilo da dostignu svoj puni potencijal. Medutim, oni ne
postavljaju posebne kriterije za odredivanje koje se znanje smatra moc¢nim, ali
je vjerojatno da takvo znanje ukljuCuje razumijevanje postupaka za rjeSavanje
matematickih problema. Upravo to razumijevanje (zasto i na koji nacin rjeSavamo
odredeni problem) €ini razliku izmedu mehanickog izvodenja naucenih postupaka
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i matematicke analize razloga za primjenu odredenog postupka u rjesavanju. To
je potvrdio i Ured za standarde u obrazovaniju, djec¢jim uslugama i vjeStinama (Of-
sted, 2008, 4), koji je u tematskom izvjeséu Matematika: razumijevanje rezultata
istaknuo vaznost razumijevanja u nastavi matematike: ,Vazno je prijeci s uskog
naglaska na razliCite vjestine na fokus na ucenikove razumijevanje matematike.”

Ucenici na osnovnoskolskoj i srednjoskolskoj razini mozda nece shvadati ma-
tematicko znanje samostalnim zakljucivanjem i kritickim misljenjem, stoga je
vazno da ih nastavnici motiviraju i ukljuce u proces uc¢enja. Na taj nacin nastavnik
matematike moze stvoriti okruzenje koje ucenika potice na daljnji razvoj kognitiv-
nih sposobnosti, kritickog misljenja i vjestina rjeSavanja problema. U poucavanju
matematike u osnovnim i srednjim Skolama nastavnici matematike trebaju se
usredotoditi na razumijevanje procesa koji u¢enike vode do razumijevanja strukture
apstraktnog pojma u smislu elemenata i njihovih odnosa. Osim toga, nastavnici
matematike trebaju istraZivati razlicite okolnosti, zadatke i situacije koje mogu
doprinijeti ili ometati proces kojim ucenici dolaze do razumijevanja apstraktnih
matematickih koncepata putem analize elemenata i njihovih medusobnih odnosa,
kako bi postigli obrazovne ciljeve ucenika.

S aspekta odgojno-obrazovnih ciljeva jasno je da ne postoji jedinstveni konsenzus
kad je u pitanju matematika jer razli¢iti pojedinci i skupine mogu imati razlicite
stavove i vrijednosti. Cinjenica je da matemati¢ko obrazovanje igra slozenu ulogu
u nasem drustvu, bez jasnog dogovora o tome koje su teme vazne ili najbolji nacin
poucavanja matematike. Nadalje, sama priroda matematike jos uvijek je predmet
rasprava, ali nacin na koji nastavnik percipira matematiku mozda je najznacajniji
¢imbenik koji moze utjecati na pristup nastavi jer je njegov ,pogled na matema-
tiku uvelike oblikovan njegovim/njezinim matematickim iskustvom kao ucenika“
(Dorfler i McLone, 1986, 87). To implicira da je osobna filozofija nastavnika o ma-
tematickom obrazovanju vrlo znacajan pokretac njegovog pristupa poducavanju.

U danasnje vrijeme, mozda viSe nego ikad prije, nastavnik matematike mora
nauciti uravnoteZiti vlastite vrijednosti s ocekivanjima roditelja, kolega na odjelu
za matematiku, visSeg Skolskog menadZmenta i ucenika. Pregovaranje izmedu
navedenih razli¢itih pojedinaca i grupa klju¢no je ako nastavnik Zeli ostati vjeran
sebi dok ispunjava legitimne zahtjeve drugih. Stoga je razumijevanje namjera iza
ciljeva koje nastavnik postavlja klju¢no za uvaZzavanje raznolikosti perspektiva.
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6. lzazovi u nastavnom kurikulumu: zahtjevnost i standardi uspjesnosti

Jedan od razloga koji bi mogao rezultirati da nastavnici matematike smanje
kriterije uspjesnosti, osiguravajuéi prolaznost ucenika vrednovanjem aktivnosti
koje nisu utemeljene na matematickom znanju i razumijevanju, uz razloge kao Sto
su pritisak uprave sSkole i roditelja ili nespremnost nastavnika na dodatne obveze,
temelji se i na nastavnom planu i programu te preoptimisticnom kurikulumu. Na-
stavni plan i program Matematike u viSim razredima obrazovanja izgraden je na
temelju idealne situacije u kojoj su ucenici svladali ve¢inu matematickih pojmova
i postupaka za rjeSavanje zadataka u niZim razredima obrazovanja. To znaci da je
nastavnik, koji nastoji slijediti navedeni plan i program srednje sSkole, vremenski
ograni¢en u moguénostima dodatnog rada na razvoju znanja koje su ucenici vec
trebali steci. Matijevic i Raji¢ (2015, 639) isticu pretjeranu optimisti¢nost Nastavnog
plana i programa:

Tijekom proteklih 50-ak godina izostavljane su odredene nastavne teme, ali i

uvodene nove, uvazavajuci znanstvene spoznaje iz podrucja prirodnih, drustvenih

i tehnickih znanosti te napredak i promjene u podrucjima kulture i umjetnosti.

Uvodenja novih tema je i bilo, ali su sve prethodne uglavnom ostajale na listi

programa. Zato danas u nastavnim programima ima previse tema i sadrZaja

koja nisu zanimljive niti potrebne pripadnicima net-generacija djece i mladih.

U didaktickoj literaturi takvo stanje obiljeZava se sintagmom ‘historicizam u

nastavi’ — previse je povijesti, a nedovoljno suvremenih tema u Skolskim i na-

stavnim kurikulumima.

Nad (2020) kao jedan od primjera nekonzistentnosti kurikularnih reformi istice
uvodenje statistike u osnovnoskolsku nastavu Matematike. On istice nekoliko pro-
blema koji su se pojavili kao posljedica spomenute kurikularne reforme (motivacija
ucenika, needuciranost nastavnika i problemi dodatnog obrazovanja koje se ne
vrednuje, neuskladenost s fakultetskim obrazovanjem) te naglasava da rezultati
istrazivanja koje je provedeno medu nastavnicima matematike pokazuje da se ovom
nastavnom podrucju ne posvecéuje dovoljno pozornosti zbog velikog broja drugih
sadrzaja o kojima trebaju poucavati u¢enike.

Na razredne prakse utjece nacionalni kurikulum svake zemlje, ali bitno je shvatiti
da to nije jedina odrednica. Geoffrey Howson (1931), engleski nastavnik matematike,
izjavio je u svojoj knjizi Uvod u nacionalne matematicke kurikulume Sirom svijeta
da se nastavnici Sirom svijeta ne moraju nuzno pridrZavati svog nacionalnog kuri-
kuluma upozoravajuéi na to da se ishodi u¢enja uc¢enika ne moraju nuzno poklapati
s planom i programom jer se ucenici mogu suociti s nesporazumima, pogresnim
tumacenjima i teSko¢ama u usvajanju odredenih matematickih koncepata. Ovo
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naglasava potrebu za fleksibilnoS¢u u nastavi kako bi se u¢enicima omogucilo bolje
razumijevanje gradiva, iako temeljni ciljevi i standardi nacionalnih kurikuluma i dalje
trebaju sluZiti kao osnova za oblikovanje obrazovnog procesa.

Kada su u pitanju reforme obrazovanja u Bosni i Hercegovini, treba istaknuti
kako je situacija mozda i sloZenija nego u Hrvatskoj. Razlog tome su tri nastavna
plana i programa koji su posljedica zakonom propisanih nadleznosti u sustavu
obrazovanja u entitetu RS i FBiH. Osim toga, o stanju obrazovanja u Bosni i Herce-
govini dovoljno govori i izvjestaj OECD-a koji istiCe da je ,, decentralizirani karakter
kreiranja obrazovne politike u Bosni i Hercegovini doveo do nedostatka resursa za
funkciju evaluacije sustava u zemlji [dok] obrazovne vlasti imaju problema s dono-
Senjem odluka o upravljanju obrazovanjem na nepristranoj osnovi utemeljenoj na
dokazima“ (OECD, 2022, 182).

Uspostavljanje standarda uspjesnosti unutar kurikuluma dolazi s o¢ekivanjem
da ée se ocjenjivanje uspjesnosti u¢enika provoditi u skladu s tim standardima.
Medutim, pojedinosti o tome kako napraviti ovo ocjenjivanje mogu se razlikovati
ovisno o nacionalnom sustavu, ali se od nastavnika i dalje ocekuje da ocjenjuju
svoje ucenike prema postavljenim standardima. U tom kontekstu, iznimno je
vazno ukazati na probleme vezane za uspostavljene standarde. lako su nastavnici
odgovorni za izradu kriterija za vrednovanje ucenickih postignuca, €injenica je da
sve administrativne jedinice nemaju ,jasan skup standarda ucenja za usporedbu
postignuca ucenika/ca, odnosno primjenu standarda postignucéa uéenika/ca koje je
izradio APOSO“ (OECD, 2022, 71), a bez jasnih standarda ocjenjivanja i zajednickih
obrazovnih kriterija, nastavnici su prisiljeni koristiti vlastita tumacenja kurikuluma
i razumijevanja ocjenjivanja kako bi otkrili jake strane ucenika i podrucja za pobolj-
Sanje. U istom izvjeScu istice se da intervjui istrazivackog tima OECD-a pokazuju da
se u istoj Skoli, u slicnim predmetimaili razredima, zajednicki sustav vrednovanja ne
prakticira redovito i da uvelike ovisi o inicijativama pojedinih nastavnika ili ravnate-
lja Skola. |1z navedenog razloga, ne ¢udi Sto na navedeni problem ukazuju rezultati
inicijalnih provjera znanja matematike koje provode nastavnici u srednjim Skolama.

Buduci da u Bosni i Hercegovini ne postoji jedinstveni sustav testiranja na dr-
Zavnoj razini, jer su obrazovne vlasti u svakoj od ¢etrnaest administrativnih jedinica
odgovorne za utvrdivanje vlastite politike vrednovanja uspjeha ucenika, jedanaest
administrativnih jedinica nema standardizirane podatke o uc¢enju ucenika sto ote-
Zava objektivno i pouzdano ocjenjivanje napredovanja ucenika. Opcenito govoredi,
postoje dva glavna instrumenta testiranja koje vlade mogu koristiti za prikupljanje
standardiziranih dokaza o ishodima ucenja ucenika: eksterno testiranje i eksterno
vrednovanje. Eksterni ispiti i eksterno vrednovanje u BiH trenutno se provode
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samo u entitetu RS, dok se eksterni ispiti provode samo u Tuzlanskom kantonu i
Kantonu Sarajevo.

Navedeno predstavlja problem pri upisu u obrazovne programe srednjoskolskog
i visokog obrazovanja jer se ucenici u ove programe upisuju na temelju ocjena koji
su ostvarili u ranijem Skolovanju Sto stvara mogucnosti za manipulaciju obrazovnom
politikom. U navedenom kontekstu roditelji stvaraju pritisak na nastavnike i Skolsku
upravu u Zelji da njihova djeca postignu Sto bolji uspjeh, zbog ¢ega se nastavnici
suocavaju s ranije navedenom etickom dilemom i najéesce popustaju pritisku, izbje-
gavajuci odgovornost za vrednovanje uspjeha ucenika s ciljem da izbjegnu dodatne
sukobe i osim opravdanih, Cesto i neopravdano nametnute, administrativne obveze.

7. Nezadovoljstvo roditelja akademskim uspjehom i njegova
opravdanost

Nastavnici, koji su sve ¢eSce preoptereéeni administrativnim zahtjevima nastave,
ali i odviSe optimisticnim nastavnim planom i programom, te u skorije vrijeme i
zahtjevima koje im namece Pravilnik o vrednovanju i ocjenjivanju nastavnika, ¢esto
nisu u mogucnosti odgovoriti na sve vece zahtjeve suvremenog obrazovanja koje u
fokus stavlja nastavu usmjerenu na ucenika.
S problematikom organizacije interaktivne nastave u nastavnoj praksi zasigurno
se susrece velik broj nastavnika matematike, ali se pristupi koji se primjenjuju u
rjeSavanju ove problematike uvelike razlikuju od nastavnika do nastavnika. Jedan
od pristupa, onaj koji se u praksi sve rjede primjenjuje, utemeljen je na:
¢ nastojanjima da se ucenicima (i roditeljima) ukaZe na nedostatke i propuste
koje ucenici imaju u poznavanju gradiva;
¢ davanje smjernica i uputa o mogucnostima i nacinima koji mogu pridonijeti
nadoknadivanju propustenog gradiva;
e ohrabrivanju i poticanju ucenika na stjecanje znanja potrebnih za postizanje
zadovoljavajuceg uspjeha u matematici;
¢ organizaciji dopunske nastave na kojoj ¢e ucenici imati priliku da nadoknade
propusteno nastavno gradivo i uz rad i zalaganje postignu bolji rezultat u ucenju.

Ovakav pristup, uz postojece obveze, zahtijeva ukljucivanje nastavnika u pro-
vodenje dodatne administracije, Sto ukljucuje izradu plana i programa dopunske
nastave, vodenje evidencije o pohadanju nastave, utvrdivanje nedostataka i praznina
u znanju za svakog ucenika, uklju¢ivanje u provodenje individualnog pristupa svakom
uceniku, te njegovu motivaciju, poticanje i pracenje napredovanja.
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Osim dodatnog angazmana nastavnika, spomenuti pristup ima i drugu, na-
stavniku moZda jos teZe prihvatljivu negativnu stranu — reakciju roditelja. Prema
istrazivanju koje je Bratovic (2014) proveo u hrvatskim srednjim Skolama, pokazalo
se da najveci pritisak na nastavnike dolazi od roditelja. Bratovi¢ istice (2014, 25):
»Polovica svih ispitanih roditelja upoznata je s postojanjem takvih pritisaka, dok
je 60% nastavnika i preko 90% ravnatelja osobno upoznato s postojanjem takvih
pritisaka od strane roditelja.”

Naime, roditelji koji svoj stav temelje na uspjehu ucenika u matematici u osnovnoj
skoli nisu spremni prihvatiti, Cesto i znacajan, pad u ocjenjivanju uspjeha ucenika
ve¢ u prvom razredu srednje Skole. Kao posljedica toga neizbjezno se manifestira
animozitet prema nastavniku, uvjerenje o nepravednosti u vrednovanju znanja,
nerealna ocekivanja od nastavnika ili cak neprijateljski odnos nastavnika prema
uceniku. Sve navedeno na kraju je popra¢eno negativnom reakcijom poslanom na
adresu uprave Skole ili ak na adresu samog nastavnika. U ovom kontekstu znacajnu
ulogu ima suradnja s roditeljima.

Dugo se promice potreba za boljom suradnjom izmedu nastavnika i roditelja,
alii uprave skole na podrucju obrazovanja. Zahtjevi za suradnju temelje se na veli-
kom broju istrazivanja koja ukazuju na vaznost uloge roditelja u obrazovanju djece
(Ljubeti¢, 2014; Olsen i Fuller, 2008; Rosi¢ i Zlokovi¢, 2003; Rosi¢, 2005; Stricevi¢,
2011). Za razliku od tradicionalne suradnje nastavnika i roditelja, u kojoj je inicijator
komunikacije bila isklju¢ivo Skola, suvremeno obrazovanje prepoznaje vitalnu ulogu
aktivno angaZiranih i odgovornih roditelja u stvaranju partnerskog odnosa. Ovaj
koncept suradnje ukljucuje sve oblike interakcije i komunikacije izmedu obitelji i
Skole te naglasava vaznost roditelja u odgoju i obrazovanju djeteta. Ovo je snazan
kontrast u odnosu na ranije negiranje roditeljskog utjecaja i pokazuje evoluciju
stavova prema ulogama roditelja u obrazovanju njihova djeteta. Uklju¢enost rodi-
telja u obrazovanje djeteta u literaturi se promatra kao sloZen, visestruk koncept
koji ukljucuje razli¢ite roditeljske aktivnosti i prakse vezane za obrazovanje djeteta.

Ipak, suradnja podrazumijeva suradnicki odnos i dogovor, komunikaciju, tole-
ranciju i medusobno razumijevanje, Sto moze biti teSko posti¢i u turbulentnom
okruZenju koje karakteriziraju svakodnevne promjene i brz tempo Zivota. Roditelji
Cesto nemaju priliku graditi kvalitetne odnose sa Skolom zbog posla ili drugih obveza
i, u vecini slucajeva, nisu informirani o odredenoj situaciji prije nego Sto reagiraju.
Mnogi roditelji su neodlucni da se ukljuce u skolski Zivot svoje djece, iz razlicitih
razloga. Neki mogu imati nisko samopostovanje i nedostatak samopouzdanja kako
bi pomogli svojoj djeci u skoli, dok oni koji su imali neuspjeSna Skolska iskustva
mogu imati negativne stavove o $koli, Sto ih dovodi do toga da to izbjegnu. Osim
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toga, mnogi roditelji imaju svakodnevne obveze i nefleksibilno radno vrijeme koje
ogranicava njihovu sposobnost da se aktivnije ukljuce (Davies, 1996; Greenwood
i Hickman, 1991).

Nesporazumi u odnosu nastavnika i roditelja mogu proizadi i iz neadekvatnog
razumijevanja suradnickog odnosa, bududi da suradnja ne podrazumijeva ravnoprav-
nost partnera u odgojno-obrazovnom procesu (Pasali¢ Kreso, 2012). Cinjenica je da
roditelji mogu imati izravan utjecaj na politiku Skole na dva nacina: sudjelovanjem
u Skolskom odboru ili vije¢u roditelja, ali Hercigonja (2020) sugerira da, iako te
organizacije daju roditeljima priliku da se ukljuce u odgojno-obrazovno okruzenje
svog djeteta, oni su skloni postati aktivniji samo tijekom krize. Osim toga, nepozna-
vanje navedenih protokola ¢esce rezultira ponasanjima koja se ne mogu smatrati
prihvatljivima u obrazovnom okruzenju.

Kao jedan od primjera moZzemo navesti promjene koje su nastale kao rezultat
prelaska na online nastavu tijekom pandemije COVID-19. lako su se nastavnici
prilagodili online nastavi, zbog poteskoca u komunikaciji s uenicima, posebice u
ruralnim podrucjima, nastavnici su ucenicima stavili na raspolaganje svoje osobne
brojeve telefona. Nazalost, i danas mnogi roditelji zlorabe ovu privilegiju i nastavljaju
nazivati nastavnike, Cesto i izvan radnog vremena, trazeci informacije, objasnjenja
ili postavljajudi zahtjeve u vezi s nacinom nastave ili vrednovanjem znanja. U mno-
gim slucajevima temeljni uzrok takvog ponasanja je losa suradnja Skole i roditelja,
neadekvatan rad vijeca roditelja ili nezainteresiranost, sve dok se ne pojavi problem
koji izaziva nezadovoljstvo.

S aspekta nezadovoljstva roditelja, vazno je istaknuti njihovo nezadovoljstvo
ocjenom kao mjerom vrednovanja znanja ucenika. U tom kontekstu treba istaknuti
teoriju ocekivanja i vrijednosti temeljenu na Atkinsonovoj teoriji, koja povezuje uci-
nak, upornost i izbor s percepcijom pojedinca o vrijednosti izvrSenja zadatka. Ovaj
model razlikuje ocekivanje uspjeha od samopercepcije sposobnosti u odredenoj
domeni, pri cemu je ocekivanje povezano s odredenim zadatkom. Istina je da su
neka istraZivanja utvrdila vezu izmedu roditeljskih ocekivanja i djetetova Skolskog
uspjeha (Neuenschwander i dr., 2007). Medutim, vazno je napomenuti da mnogi
roditelji danas skloni pretpostaviti da njihovo dijete Zeli ono Sto oni nisu imali u
djetinjstvu, Sto nije nuzno slucaj (Juul, 2014).

Nastavnici matematike, kao i nastavnici ostalih nastavnih predmeta, danas su u
velikoj mjeriizloZeni pritiscima roditelja kada je u pitanju ocjenjivanje. Ocjenjivanje
sluZi svrsi koja nadilazi pruzanje povratnih informacija ili motivacije — ono takoder
pruza evidenciju napretka ucenika, sluzi kao izraz njihovih trenutnih postignuéa i
procjenjuje njihovu spremnost za buducée ucenje. Medutim, kad je rijec o ocekiva-
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njima, ucenici imaju puno realnija ocekivanja u pogledu skolskog uspjeha od svojih
roditelja, vjerojatno zbog spoznaje o osobnom trudu, zalaganju i znanju koje do-
prinosi njihovim ocjenama. Ako su roditelji navikli da u¢enik u predmetnoj nastavi
matematike u osnovnoj skoli postize odli¢an uspjeh, jasno je kakvo iznenadenje
moZze biti kad isti ucenik u srednjoj Skoli dobije ocjenu dobar ili slabiju.

Negativna reakcija roditelja na djetetov matematicki uspjeh cesto nije uzroko-
vana neadekvatnom procjenom ucenikovih sposobnosti, ve¢ oCekivanjima koja su
postavljena tijekom prethodnog Skolovanja. S obzirom na to da ucenje matematike
podrazumijeva stjecanje vjestina koje se moraju nadogradivati jedna na drugu, jasno
je da ucenik koji u nizim razredima ne uspije usvojiti osnovna matematicka znanja
nema izgradenu bazu koju bi nastavnik mogao nadograditi u visim razredima. Jos
je veci problem sto ucenici, ali ni njihovi roditelji, nisu svjesni zaostatka u njihovu
matematickom znanju, jer procjenu nastavnika u osnovnoj skoli smatraju relevan-
tnim pokazateljem uspjeha.

Ocjenjivanje nastavnika u nekim niZim razredima obrazovanja moze stvarati
nerealnu sliku postignuca ucenika u matematici, Sto moZe dovesti do toga da se
nastavnici u visim razredima suocavaju s posljedicama nezadovoljstva roditelja. Me-
dutim, ne treba zanemariti ni problem nerealnog vrednovanja uspjeha u matematici
u srednjim Skolama, Sto ilustriraju rezultati prvog razreda gimnazijskih programa
iz matematicke pismenosti u Bosni i Hercegovini u svibnju 2023. godine, dobiveni
putem eksternog ispitivanja. Naime, prema sluzbenom izvjesc¢u (Bezinovic i sur.,
2023), ucenici su u prosjeku uspjesno rijesili manje od trideset posto zadataka na
ispitu, pri Cemu je najnizi ostvareni rezultat iznosio samo jedan bod. Situacija nije
mnogo bolja ni u susjednoj Hrvatskoj na Sto ukazuju rezultati koje ucenici postizu
na drzavnoj maturi. Naime, prema rezultatima koje su objavili Bugarin i suradnici
(2021, 44) na ispitu iz matematike na osnovnoj razini, koji je kategoriziran kao po-
uzdan i srednje tezak, ,najcesce ocjene u ispitu bile su dovoljan (2) i dobar (3), dok
je u svim razredima srednje Skole naj¢esca ocjena bila dovoljan (2).”

Uzme li se u obzir navedeno, moZze se zakljuciti da se kre¢cemo u zacaranom
krugu u kojem pritisak roditelja na nastavnike u osnovnim skolama dovodi do toga
da nastavnici zanemaruju svoju odgovornost u ocjenjivanju, dok istovremeno za-
nemarivanje te odgovornosti izaziva nezadovoljstvo roditelja ocjenama u budu¢em
gkolovaniju. Cinjenica je da upravo pritisak roditelja u niZim razredima $kolovanja
rezultira time da nastavnici u visSim razredima izbjegavaju realno ocjenjivanje znanja
ucenika i pribjegavaju modelu vrednovanja aktivnosti ucenika koji ¢e osigurati bolje
ocjene. Takoder, jasno je da iznimno znacajan dio odgovornosti, s obzirom na poziv
koji su odabrali, snose i nastavnici koji na taj nacin pokusavaju izbjeéi preuzimanje
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odgovornosti za nezadovoljavajuci uspjeh ucenika. lako je put ovakvog tipa nastavnika
mnogo jednostavniji u smislu fizickog napora i psihickog pritiska, on je neprihvatljiv,
neodgovoran i rezultira nepremostivim jazom u budu¢em obrazovanju.

Na ovaj nacin nastavnici, umjesto da osiguraju kvalitetu obrazovanja, nastoje
sve CeSce udovoljiti neopravdanim zahtjevima kako bi izbjegli dodatne poteskoce
ili konflikte u obrazovnom okruzenju, zanemarujuéi Cinjenicu da takav pristup ima
potencijalno negativne posljedice na motivaciju uc¢enika. Naime, nastavnici bi trebali
postupati profesionalno, demonstrirati profesionalnu autonomiju, postaviti visoke
standarde ucenicima i pruziti im visokokvalitetno obrazovanje putem zahtjeva da
razvijaju razumijevanje kroz stvarno matematicko rjeSavanje problema, umjesto da
pristaju na kompromise radi izbjegavanja problema s roditeljimaiili pritiska u Skolskom
okruzenju. Osim toga, u danasnjem svijetu gdje su matematicke vjestine sve vaznije,
nastavnici imaju profesionalnu odgovornost prema svojim ucenicima i trebali bi se
pridrzavati najvisih standarda integriteta u svom radu. Usprkos izazovima, nastavnici
ne bi smjeli zanemariti ¢injenicu da strategija izbjegavanja odgovornosti ne samo da
nije korisna za ostvarivanje istinskog obrazovanja ucenika vec¢ i nepovoljno utjece
na postizanje visokokvalitetnog matemati¢kog obrazovanja te u konacnici rezultira
manje odgovornim i neetickim praksama u obrazovanju.

8. Opravdanost vrednovanja domace zadaée u kontekstu
dostupnosti digitalnih aplikacija

Korelacija izmedu ishoda ucenja i domace zadace predmet je velikog broja is-
trazivanja u obrazovanju. lako su misljenja nastavnika i roditelja o vaznosti domace
zadace za uspjeh u usvajanju nastavnog gradiva Cesto podijeljena, ta se stajalista
uglavnom razlikuju ovisno o vrsti aktivnosti koju domaca zadaca Zeli postici i njez-
inoj svrsi (Bryan et al., 2001). Istina je kako izrada domacih zadataka Cesto zahtijeva
oportunitetne troskove jer uéenik vrijeme koje bi iskoristio za neke druge aktivnosti
mora provesti izradujuci domacdi zadatak, ali s druge strane treba uzeti u obzir da,
bar kad je rije¢ o matematickom gradivu, domaca zadaca doprinosi boljem razumi-
jevanju nastavnog gradiva, razvijanju radnih navika i kritickog misljenja te pomaze
U razvoju vjestina i sposobnosti Siroko primjenjivih u svakodnevnom Zivotu. Pri
izradi domacih zadataka veliku ulogu igraju stavovi, uvjerenja, interesi i motivacija
ucenika pri ¢emu, u navedenom kontekstu, treba razlikovati motivaciju u Zelji za
znanjem i teznji za ocjenom.

Walberg, Paschal i Weinstein (1985) smatraju da domaca zadac¢a moze pozitivno
utjecati na Skolski uspjeh i ponasanje ucenika. Medutim, vazno je napomenuti da,
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iako je zasluga za ucenicki rad vazna, ucenici ponekad mogu biti nesigurni ili imati
poteskoca u rjeSavanju zadataka Sto moze dovesti do situacija gdje ucenici pribjega-
vaju prenosenju rjesenja od drugih ili koristenju digitalnih matematickih aplikacija
poput PhotoMatha. Ucenik koji nije motiviran usvajanjem znanja, nego ga motivira
ocjena koju ¢e dobiti, vjerojatnije e izbjeci trazenje pomodi nastavnika ili roditelja
pri izradi zadataka i koristiti pomo¢ dostupnih aplikacija za izradu zadataka (ili cak
prepisati domadu zadadu od nekog drugog ucenika). Upravo zbog navedenih izazova,
moZe biti sporno ocjenjivati domacu zadacu i ukljucivati je kao jedan od elemenata
ocjenjivanja u matematickom obrazovanju.

lako postoje mnoga istraZivanja koja potvrduju vaznost ocjena kao motivatora
za izradu domacdih zadaca, gotovo da nema studija koje ispituju samostalnost u
izradi istih. Kad je rije¢ o koriStenju aplikacija za izradu matematickih zadataka,
Ma, Wan i Yong (2008) isticu da postoje ucenici koji koriste digitalne aplikacije za
ucenje gradiva, ali i oni koji ih koriste za jednostavno kopiranje rjesenja. Osim toga,
Khan i Balasubramanian (2021), u istraZivanju koje je provedeno na uzorku od 224
studenta u Ujedinjenim Arapskim Emiratima, su potvrdili da ¢ak 78 % njih koristi
telefone za prepisivanje. Navedeno sugerira da ucenici, na jos laksi nacin u vlastitim
domovima nego u Skolama, imaju moguénost da uz pomo¢ digitalnih aplikacija
poput PhotoMatha doslovno prepisu rjesenja domadih zadataka. Uvazavajuci stav
da vrednovanje domacih zadataka moze biti motivator za postizanje veéeg stupnja
zanimanja, razumijevanja i u konacnici uspjeha iz matematike, znacajno je naglasiti
kako ovo vrednovanje ne podrazumijeva iskljucivo ocjenjivanje domacdeg zadatka.
Naime, prema Vatterottu (2011), nastavnici bi trebali ocjenjivati svaki domaci zadatak
zasebno i odluciti treba li ga ocjenijivati ili ne. Osim toga, Cooper (1989) naglasava
da domaci zadaci ne bi trebali biti koristeni za testiranje znanja ucenika, ve¢ kao
prilika za vjezbanje i poboljSanje njihovih vjestina u obavljanju zadataka vezanih za
predmet, dok LaConte (1981) istice da je pruZanje povratnih informacija ucenicima
vazno, ali ne mora nuzno biti u obliku ocjene.

Pri ocjenjivanju domade zadace ucenika, nastavnik treba uzeti u obzir kako nave-
dena ocjena utjece na konacnu ocjenu na kraju nastavne godine koja se utvrduje na
temelju svih ocjena. Ovo sugerira da ocjena iz domace zadace u velikoj mjeri moze
utjecati na konacan uspjeh ucenika Sto predstavlja velik problem ako ocjena nije
temeljena na vlastitom zalaganju i znanju. Uzme li se u obzir da ocjena odli¢an (5) iz
domade zadace moze rezultirati zadovoljavajuc¢im uspjehom ucenika, cak i u slucaju
da je isti na usmenim i pismenim provjerama znanja pokazao nezadovoljavajuce
znanje, temelj je problematike njezina vrednovanja. Nesavjesnost se u ovom kon-
tekstu ne temelji samo na nezasluZzenom vrednovanju koje ulazi u prosjek uspjeha
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u ucenju iz matematike, nego i na Cinjenici da ovakvim ponasanjem nastavnik ima
lo$ utjecaj na ucenike nagradujuci neeticko ponasanje i podrzavajuci akademsko
nepostenje, Sto negativno utjeCe na motivaciju ucenika za postignuée (Siaputra,
2015). Osim toga, posljedice narusavanja nastavne etike, koja se odnosi na skup
nacela, pravila, vrijednosti i ideala obrazovne profesije, trajne su i imaju negativan
utjecaj na stav ucenika o samom sebi i vlastitim sposobnostima. U naSem narodu
postoji frazem ,napravio si mu medvjedu uslugu” koji mozda na najbolji nacin opi-
suje uslugu koju nastavnik s prethodno navedenim pristupom nastavi i vrednovanju
postignuca iz matematike cini uceniku.! lako izrada domace zadade nije iskljucivo
povezana s razvojem i primjenom digitalnih aplikacija, potrebno je da nastavnici
matematike razmisle o vrednovanju domadih zadaca ocjenom, postavljajuéi sebi
pitanje moZe li se danas, sa stajaliSta dostupnosti digitalnih aplikacija koje ucenici
zlorabe za prepisivanje rjeSenja zadace iz matematike, ocjena koju nastavnik daje kao
zaslugu za uraden domadi zadatak smatrati zasluzenom i akademski opravdanom?

9. Tolerancija na necasne prakse tijekom pismenih provjera znanja

Drugi nacin izbjegavanja odgovornosti je presutno dopustenje da se pismeni
testovi znanja prepisuju kako se ne bi morali ponavljati, ako je prolaznost manja
od 50 %. Naime, prema Pravilniku o vrednovanju i ocjenjivanju ucenika u srednjoj
Skoli Kantona Sredignja Bosna (Sluzbene novine Zupanije Sredi$nja Bosna, broj
11/01; Sluzbene novine Kantona Sredisnja Bosna, broj: 17/04 i 15/12), u ¢lanku
14, stav 6. navodi se: ,,Ako nakon provedene pisane provjere znanja vise od 50%
ucenika dobije negativnu ocjenu, pisanu provjeru treba ponoviti.“ Takoder, prema
Pravilniku o nacinima, postupcima i elementima vrednovanja ucenika u osnovnoj
i srednjoj Skoli koji je donesen na temelju ¢lanka 72. stavka 9. Zakona o odgoju i
obrazovanju u osnovnoj i srednjoj skoli (,Narodne novine”, broj 87/08., 86/09.,
92/10.1105/10. - ispr.) u ¢lanku 9. stav 1. navodi se: ,Nakon pisane provjere s neo-
¢ekivanim postignué¢em ucenika, ucitelj/nastavnik treba utvrditi uzroke neuspjeha
i ponoviti pisanu provjeru.”

Ponavljanje pismene provjere znanja za nastavnike u srednjim Skolama znaci
izgubljeno vrijeme u nastavi koje bi se inace koristilo za planiranje i realizaciju
drugih nastavnih jedinica s obzirom na to da ovaj dodatni posao ukljucuje analizu
provedene pismene provjere, pripremu zadataka za ponovljenu pismenu provjeru
te konacno pregled i ocjenjivanje ponovljene provjere znanja. Osim toga, prema

1 Cinjenje ,medvjede usluge” oznadava pruzanje pomodi koja se &ini korisnom, ali ima dugoroéno $tetne po-
sljedice.
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Pravilniku o nacinima, postupcima i elementima vrednovanja ucenika u osnovnoj
i srednjoj Skoli ¢lankom 9. stav 2. propisuje se i obaveza organiziranja dodatne
nastave, dok je u istom ¢lanku, stav 3., naglaseno kako se ponavljanje pismene
provjere provodi u redovnoj nastavi. Navedeno neminovno implicira dodatnim
obavezama za nastavnika u smislu organizacije dodatne nastave, ali i reorganizaciji
u realizaciji ranije planiranih nastavnih jedinica u godisnjem nastavnom planu i
programu. Nerijetko se deSava da je provodenje ponovljene pismene provjere
znanja, koju vecina nastavnika ne planira u godisnjem planu i programu, potrebno
provesti na satu koji je predviden za obradu nove nastavne jedinice. U tom slucaju,
uzmemo li u obzir moguénost potrebe za vise ponovljenih pismenih provjera, dolazi
do remecenja nastavnog plana i programa te dodatnog vremenskog optereéenja
za nastavnike i u¢enike unutar kojeg je potrebno obraditi nove nastavne jedinice.
Na tu problematiku dodatno utjece i pretjerana optimisticnost nastavnog plana i
programa koju isticu Matijevi¢ i Raji¢ (2015).

Sve navedeno posljedicno dovodi do okolnosti zbog kojih pojedini nastavnici
izbjegavaju odgovornost za vrednovanje stvarnog znanja ucenika na pismenim
provjerama i preutno zanemaruju prepisivanje uéenika. Na to su ukazali Stambuk,
Maricic i Hanzec (2015), ustvrdivsi da viSe od 50 % nastavnika u Skolama ne podu-
zima nikakve mjere kako bi sprijecilo u¢enike u varanju.

Na pitanje hoce li ¢e ucenici iskoristiti priliku da prepisuju na pismenim provjerama
znanja ako mogu prodi bez posljedica, odgovor moZzemo potraziti u istrazivanju koje
su proveli Simi¢-Sasi¢ i Klarin (2009) koje je potvrdilo da ¢ak 92 % srednjoskolaca
vara na pismenim provjerama znanja. Prema ovom istrazivanju srednjoskolci koji su
sudjelovali u istraZivanju varaju na ispitima jer ,,nema ozbiljnih posljedica za onoga
tko vara“ (Simi¢-Sasi¢ i Klarin, 2009, 1010). Osim toga, istraZivanja sugeriraju da je
praksa varanja na ispitima znanja uobicajena (Kukolja Taradi et al., 2012; Petrak &
Bartolac, 2014; Desalegn & Berhan, 2014), a Schab (1991) istaknuo je kako je Ma-
tematika jedan od predmeta za koji je karakteristi¢na prevalencija varanja.

Zakonski gledano, ignoriranjem prepisivanja na pismenim provjerama znanja
nastavnik izlazi kao pobjednik sustava, bar s aspekta izbjegavanja svih obveza koje
prati ponavljanje pismene provjere znanja. Ipak, Sto je s deontologijom, normativ-
nim aspektima etike, pedagoskom etikom koja je odraz morala nastavnickog poziva
i Sokratovom zakletvom ili bar onim dijelom: da ¢u odgojno-obrazovnom poslu
pristupati svjesno i da ¢u ga obavljati savjesno? Je li savjesno ako uceniku svjesno
omogudéimo prepisivanje na pismenim provjerama znanja? Trebaju li se nastavnici
zapitati kakav utjecaj ignoriranje varanja na pismenim provjerama znanja ima na
obrazovni sustav s obzirom na to da pojedinci koji varaju u $koli ne stjecu potrebne
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kompetencije, a ono i dodatno smanjuje povjerenje i postovanje prema obrazovnim
institucijama (Ramberg i Modin, 2019)?

Bududi da je tolerancija prepisivanja, koja se u datom kontekstu ne mozZe nazvati
varanjem, eticki i moralno nedopustiva s aspekta akademske cCestitosti, dolazimo
do zakljucka da nastavnik koji svjesno djeluje prema prethodno navedenom prin-
cipu izbjegavanja odgovornosti adekvatne provjere samostalnosti u radu ucenika i
njihovih realnih znanja, vjestina i sposobnosti u rjeSavanju matematickih zadataka,
osim Sto narusava sve vrijednosti i ideale svog poziva u obrazovnom smislu, on ih
narusava i u odgojnom smislu kroz zanemarivanje moralnih spoznaja, uvjerenja,
stavova i ponasanja.

10. Zakljucak

Ne moZe se poredi kako zahtjevnost administrativnog dijela obrazovnog sustava,
decentralizacija nadleznosti u obrazovanju, neostvarenost strateskih obrazovnih ci-
lijeva, manjkavost udzbenika, nedostatak nastavnih pomagala te obimnost nastavnih
planova i programa koji nisu koncipirani na dublje izu¢avanje nastavnih sadrzaja
djeluje negativno na motivaciju nastavnika, ali sve navedeno ne smije biti prepreka
u ostvarivanju odgojnih i obrazovnih ciljeva nastave.

Nastavnik je taj koji nosi breme odgovornosti stvaranja kreativnog nastavnog
okruZenja koje doprinosi potpunijoj afirmaciji kreativnih potencijala ucenika i
omogucuje mu da ostvari Sto kvalitetnije i trajnije obrazovne ciljeve. On je duzan
uceniku pomoci u u€enju i na najbolji moguci nacin osigurati prijenos znanja, ali je
istovremeno odgovoran za savjesno vrednovanje njegovih znanja i postignuca. U
ovom kontekstu znacajnu ulogu ima kontinuirano ucenje i profesionalni razvoj, koji
ukljuéuje sudjelovanje u razli¢itim programima stru¢nog usavrsavanja te pracenje
suvremenih obrazovnih metoda, kao i podrska skole. Osim Sto je pravilno vredno-
vanje i priznavanje truda i izvrsnosti nastavnika klju¢no za motivaciju i kontinuirani
profesionalni razvoj, Skole i sustav obrazovanja trebaju razviti sustave vrednovanja
koji poticu nastavnike na izvrsnost i inovaciju te im pruZiti podrsku u ostvarivanju
obrazovnih ciljeva.

Uspjeh nastavnika u ostvarivanju tih zadataka cesto iziskuje dosta vremena,
dodatnog rada i truda, ali ¢e njegovo zalaganje zasigurno rezultirati odgovornim,
moralnim, ¢asnim i uspjeSnim prijenosom znanja te pravednim vrednovanjem
ucenickih postignuca. S druge strane, izbjegavanje odgovornosti, s ciljem smanje-
nja obima radnih obveza i mogudih konflikata u radnom okruZenju, moze imati
nesagledive posljedice kako po ucenike tako i po cjelokupan sustav obrazovanja.
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Sazetak Rad se bavi antivakcinacijskim pseudoznanstvenim sadrzajima na forumima
na hrvatskom jeziku s temom cijepljenja djece. Cilj istraZivanja bio je analizirati karak-
teristike pseudoznanstvenih sadrzaja na forumima, grupne dinamike medu sudionici-
ma foruma i roditeljstva. Provedena je kvalitativna analiza sadrzaja u periodu od 15.
lipnja do 19. kolovoza 2019. godine na forumima missMAMA, roda.hr, Roditelji.hr i
forum.hr te je analizirano ukupno 9205 komentara. Rezultati istrazivanja pokazali su da
su glavna obiljezja foruma pseudoznanstveni razlozi za odbijanje ili neodlu¢nost u vezi
s cijepljenjem djece, istaknutost afektivne dimenzije grupnih interakcija, rodne razlike
u pristupu temi cijepljenja djece i roditeljstvo kao krajnji argument za (ne)cijepljenje
djece. Analiza je pokazala da su pseudoznanstveni razlozi za odbijanje ili neodlu¢nost
u vezi s cijepljenjem djece zadiranje u osobna ljudska prava, dozivljaj cijepljenja kao
neprirodnog, nepovjerenje u farmaceutsku industriju, stru¢njake i regulatorna tijela,
anegdotalni primjeri posljedica cijepljenja, bezopasnost bolesti te osobna svjedocan-
stva i poznate osobe kao specifi¢ni izvori informiranja. Ustanovljeno je da je afektivna
dimenzija rasprava na forumima njihovo klju¢no obiljeZje, bilo da je rijec o interakcija-
ma u kojima prevladavaju konflikti ili grupna podrska i empatija. Na forumima postoje
rodne razlike u praksama sudjelovanja i raspravljanja. Dok Zene na forumima prven-
stveno sudjeluju s ciljem pronalazenja ili davanja podrske tijekom postupka cijepljenja
djeteta, sudjelovanje muskaraca prije svega je usmjereno na raspravu o pseudoznan-
stvenim tezama o cijepljenju djece. Roditeljstvo se pokazalo sveobuhvatnim okvirom
unutar kojeg se odvijaju sve rasprave, a individualizacija drustvene odgovornosti, nor-
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ma intenzivnog roditeljstva i ideologija naturalizma oblikuju roditeljske stavove, osje-
Caje i prakse u vezi cijepljenja djece.

Klju€ne rijeci: cijepljenje djece; intenzivno roditeljstvo; internetski forumi; individuali-
zacija drustvene odgovornosti; pseudoznanost

Pseudoscience in the context of contemporary parenting:
A qualitative content analysis of forums with the topic of
childhood vaccination

Abstract The paper deals with anti-vaccination pseudoscientific content on forums in
the Croatian language with the topic of childhood vaccination. The goal of the rese-
arch was to analyse the characteristics of pseudoscientific content on forums, group
dynamics among forum participants and parenting. A qualitative content analysis was
conducted in the period from June 15 to August 19, 2019, on the missMAMA, roda.hr,
Parents.hr and forum.hr forums, and a total of 9,205 comments were analysed. The
results of the research showed that the main features of the forum were pseudoscien-
tific reasons for refusal or hesitance regarding vaccination of children, the prominence
of the affective dimension of group interactions, gender differences in the approach
to the topic of vaccination of children and parenthood as the ultimate argument for
(not) vaccinating children. The analysis showed that the pseudoscientific reasons for
refusal or hesitance regarding vaccination of children are encroachment on personal
human rights, the perception of vaccination as unnatural, distrust in the pharmaceu-
tical industry, experts, and regulatory bodies, anecdotal examples of the consequen-
ces of vaccination, harmlessness of the disease, and personal testimonies and famous
persons as specific sources of information. It was found that the affective dimension
of discussions on forums was their key feature, whether in relation to interactions in
which conflicts or group support and empathy prevailed. In forums, there are gender
differences in participation and discussion practices. While women primarily partici-
pate in the forums with the aim of finding or providing support during their child’s
vaccination process, men’s participation is primarily focused on discussing pseudos-
cientific theories about child vaccination. Parenthood has proven to be an overarching
framework within which all discussions take place, and the individualisation of social
responsibility, the norm of intensive parenting, and the ideology of naturalism shape
parental attitudes, feelings, and practices regarding child vaccination.

Key words: vaccination of children; intensive parenting; Internet forums; individualisa-
tion of social responsibility; pseudoscience
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1. Uvod

Ovaj rad bavi se antivakcinacijskim pseudoznanstvenim sadrzajima na forumima
na hrvatskom jeziku s temom cijepljenja djece. Zbog urusavanja javnog zdravstvenog
sustava i individualizacije drustvene odgovornosti (Salecl, 2012), ali i istovremene
sakralizacije simbolicke figure djeteta (Zelizer, 1994), roditelji se nalaze pod pri-
tiskom da samostalno preveniraju i lijece bolesti svoje djece pretrazujuci popu-
larno-znanstvenu literaturu i informirajuci se na raznim internetskim stranicama
gdje mogu naici na mnostvo razli¢itih sadrzaja. Pritom roditelji nerijetko nailaze na
pseudoznanstvene sadrzaje koje mogu sagledavati nekriticki ako nemaju izgradenu
obrazovno-znanstvenu aparaturu s pomocu koje bi bili u stanju prepoznati ili istraziti
njihovu znanstvenu neutemeljenost.

Unutar tog okvira bavimo se analizom tzv. anti-vakcinacijskog pokreta na inter-
netskim forumima za roditelje u Hrvatskoj kao jedne varijante drustvenog fenomena
pseudoznanosti, ali i analizom suvremenog roditeljstva. Naime, razliiti forumi koji
propituju razloge za (ne)cijepljenje djece raspravljaju o tzv. dobrim i losim karak-
teristikama roditeljstva koje stoje iza donoSenja odluka o cijepljenju djeteta. Teza
ovog istrazivanja je, stoga, da je donosSenje roditeljske odluke o cijepljenju djeteta
primarno povezano sa znacenjima koja roditelji pridaju roditeljstvu i roditeljskoj ulozi,
a koja proizlaze iz drustvenih strukturnih i vrijednosnih promjena, odnosno novih
normativnih ocekivanja u roditeljskim praksama. Tu tezu temeljimo na literaturi
sociologije obitelji, prije svega na teoriji Beck-Gernsheim (2002) o procesu individu-
alizacije kao glavnom obiljezju razvoja modernosti koja oblikuje obiteljske promjene
te u konceptima intenzivnog roditeljstva (Hays, 1996) i roditeljskog naturalizma
(Badinter, 2013) kao novim oblicima normativnih ideala u roditeljskim praksama.

Da bismo istrazili navedene pretpostavke, analizirali smo forume namijenjene
roditeljima i jedan forum namijenjen Siroj populaciji koji problematizira cijepljenje
djece. U prvom dijelu rada ukratko opisujemo karakteristike pseudoznanosti i an-
tivakcinacijskog pokreta te odnos izmedu roditeljstva, antivakcinacijskog pokreta i
internetskih sadrzaja kao izvora informiranja, dok u drugom dijelu rada opisujemo
metodologiju istrazivanja, iznosimo rezultate istrazivanja i raspravu.
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2. Pseudoznanost i antivakcinacijski pokret

Najjednostavnija definicija pseudoznanosti je ,,lazna znanost”, odnosno ,,nezna-
nost“ koja se pretvara da je znanost, a ne zadovoljava znanstvene kriterije (Hansson,
2021). Pseudoznanost se ¢esto poistovjecuje s praznovjerjem, medutim praznovjerje
sadrzi elemente i fragmente drevnih religija, religijskih obicaja, rituala i elemenata
magije koji ¢ovjeku pruzaju odredenu simbolicku sigurnost i predvidljivost (Pavi¢,
2013). Prema Raffu (2013), pseudoznanost ima nekoliko klju¢nih karakteristika:
nemogucnost opovrgavanja odredene hipoteze sto onemoguduje izgradnju teorije,
objavljivanje nalaza izvan etabliranih recenziranih znanstvenih ¢asopisa, nepostojanje
mnostva studija koje potvrduju isti nalaz, tzv. cherry-picking — upotrebu samo onih
argumenata koji idu prilog nalazu i zanemarivanje kontraargumenata.

Prema Tanudirjo (2017) pseudoznanost nastaje kao posljedica dekadencije mo-
dernizma. Osnovne znacajke modernosti su racionalizam, funkcionalizam, pozitivizam
i objektivnost, no s vremenom se pocinju uocavati i manjkavosti moderne kao $to
su hegemonija ili dominacija tzv. zapadnjacke kulture, iskoriStavanje radne snage,
sve veca stopa siromastva, dehumanizacija i prenaglaseni individualizam. Neko¢
smatrana objektivnom, znanost sada podlijeze dubljim propitivanjima te se uvidaju
njezini nedostaci — metodologija koja ne moze zadovoljiti sve potrebe drustva te
subjektivnost koja je prozima. Kao odgovor na manjkavosti modernog pristupa zna-
nosti i njezine metodologije, javlja se postmoderna koja znanost i znanje karakterizira
kao relativne i subjektivne (Tanudirjo, 2017). Postmoderna odbacuje pozitivisticki
pristup znanosti Cije je polaziste da postoji jedna to¢na i objektivna istina te otvara
prostor za subjektivnost, heterogenost i demokratizaciju. Zahvaljujuci njegovanju i
isticanju takvih vrijednosti, otvara se prostor za pojavu pseudoznanosti (Tanudirjo,
2017). Prema Giddensu (2005) jos neke od znacajki postmoderne su rizici, odnosno
neizvjesnost buducnosti, slaba kontrola i slaba predvidljivost. Imajuci na umu da je
za proizvodne rizike odgovoran ¢ovjek, odnosno razvoj znanosti i tehnologije, ne ¢udi
da buduénost postaje sve neizvjesnija, a odnos prema znanosti sve vise nepovjer-
ljiv. Pseudoznanost, zato, nekim pojedincima i grupama moze ponuditi stabilnost,
predvidljivost i svojevrsnu sigurnost u neizvjesnom i nesigurnom svijetu u ¢emu
znanost nije uspjela. Primjerice, alternativna medicina nudi moguénost utjecaja na
vlastito zdravlje, a astrologija mogucnost kontroliranja vlastitog Zivota (Pavi¢, 2013).

Jedan od najpoznatijih pseudoznanstvenih fenomena je tzv. antivakcinacijski po-
kret koji zagovara zaustavljanje medicinskog programa cijepljenja. lako je u vrijeme
pandemije virusa COVID-19 antivakcinacijski pokret dosegnuo puni zamah, njegovi
zaceci pronalaze se jo$ od prvih otkrica cjepiva i provedbe cijepljenja. Antivakcina-
cijskim stavom nazivamo fenomen odbijanja cijepljenja, a Sirenje antivakcinacijskim
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pokretom (Kata, 2010., Blume, 2006). Skeptici prema cijepljenju i tzv. antivakseri
svoje stavove temelje na neznanstvenim podacima i teorijama, odnosno neznan-
stveno utemeljenim informacijama (Brali¢, 2016).

Antivakcinacijski stav javlja se ve¢ u 18. stolje¢u pojavom cjepiva protiv velikih
boginja (Goldacre, 2010). Naime, iako su statisticki podaci ukazivali na manju stopu
smrtnosti kod ljudi, ova ideja docekana je s odredenom sumnjom i otporom te su
kreirane prve teorije zavjere. Unatoc teSkocama na koje je cijepljenje nailazilo na
svojem putu, ono ipak postaje obvezno u vecini zemalja svijeta. Znatnija pozornost
antivakcinacijskom stavu i pokretu pocinje se pridavati 1998. godine objavom ¢lanka
kirurga Andrewa Wakefielda i njegovih suradnika u svjetski renomiranom ¢asopisu
The Lancet, u kojem su utvrdili da postoji povezanost izmedu trovalentnog MMR
cjepiva i autizma (Goldacre, 2010). lako se radilo o uzorku od samo 12 djece, ¢la-
nak je dobio velik prostor u medijima te uzrokovao pad procijepljenosti u Velikoj
Britaniji. S obzirom na to da nijednim drugim istraZivanjem nije utvrdena navedena
povezanost, drugi znanstvenici i novinari poceli su dublje proucavati metodologiju i
postupak istraZivanja. Utvrdeno je da je Wakefield namjestio podatke da odgovaraju
Zeljenim rezultatima, ispitanu djecu je podvrgavao nepotrebnim, bolnim i po Zivot
opasnhim testovima, a konacni cilj cijele namjestene studije trebao je biti promocija
njegovog dvovalentnog cjepiva kojeg je patentirao prije istraZivanja i za kojeg su
navodno postojale zainteresirane farmaceutske tvrtke. The Lancet je povukao ¢lanak,
a drzava je podigla optuZnicu protiv Wakefielda, koji je zatim pobjegao u SAD i po-
stao zvijezda antivakcinacijskog pokreta (Goldacre, 2010; Vasconcellos-Silva, Castiel
i Griep, 2015). Strah od autizma uslijed vakcinacije, ali i nepovjerenje u sluzbenu
znanost, globalno su prosireni te su u vise navrata uzrokovali pad procijepljenosti te
posljedic¢no povratak epidemije ospica i zausnjaka, kao i poveéanu stopu dojenacke
smrtnosti (npr. u Samoi, Srbiji, ali i na dubrovackom podrucju).

Informatizacija je omogudila pristup mnostvu nepouzdanih, neistinitih i znan-
stveno neutemeljenih informacija, odnosno omogucila je objavljivanje svakojakih
komentara na raznim blogovima, portalima i stranicama od strane nestrucnih ljudi
i time, ¢ime je online prostor postao plodno tlo za Sirenje teorija zavjere i laznih
vijesti (Vasconcellos-Silva, Castiel i Griep, 2015; Zitmane i Lama, 2023). Koliki utjecaj
Internet i informacije dobivene tim putem imaju u donosenju odluka u suvremenom
svijetu, govore rezultati istraZivanja (Kata, 2010) koji prikazuju koji su to sadrzaji u
najvecoj mjeri zasluZni za usvajanje antivakcinacijskog stava. Ocekivano, kao sto je i
navedeno, to su prije svega emotivno obojeni sadrzaji kao Sto su osobna svjedocan-
stva roditelja djece s autizmom i fotografije te iste, oboljele djece. Nadalje, glavne
ideje koje su presudile u usvajanju antivakcinacijskog stava su sigurnost i ucinkovi-
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tost, alternativna medicina, teorije zavjere, osobna sloboda gradana, moralnost,
religija i ideologija te dezinformacije. Ocekivano, pobornici antivakcinacijskog stava
na cjepivo gledaju kao na bioloske otrove, po zdravlje i Zivot opasne. Zato se cesée
okredu alternativnoj medicini koja se zdravlju ¢ovjeka posvecuje holisticki, naglasava
se ,povratak prirodi, a u skladu s time i prirodna imunizacija kao najdjelotvornija
i najbezopasnija pa su tako primjerice homeopatija, kiropraktika i akupunktura na
hijerarhiji imunizacije daleko iznad metode cijepljenja. Problematizira se i pitanje
zadiranja u osobnu slobodu i prava pojedinca — pobornici antivakcinacijskog stava
smatraju kako nametanije cijepljenja kao obveznog krsi temeljna ljudska prava i zadire
u odluke roditelja koji kao takvi, najbolje znaju sto je za njihovo dijete ispravno. Ovo
istrazivanje, koje obuhvaca velik broj americkih i kanadskih mreznih stranica navodi
sklonost antivaksera za odbijanje znanstvenih, klinickih i epidemioloskih studija koje
ukazuju na sigurnost i ucinkovitost cijepljenja (Kata, 2010).

3. Antivakcinacijski pokret u kontekstu suvremenog roditeljstva

Roditeljstvo podrazumijeva ,,sloZeni skup socijalnih stavova (ocekivanjai ciljeva),
razlicitih praksi u kojima dolazi do spoja bio-socijalnog aspekta ljudske prokreacije
sa socijalno-kulturnim aspektima brige i odgoja novih generacija i socijalno-psiho-
losku identifikaciju licnosti u odrastanju sa starijim roditeljskim uzorima“ (Mili¢,
2001, 172). Ono predstavlja univerzalnu drustvenu ulogu pojedinca, neprestanu
drustvenu pojavu i odnos, ali i skup stavova, odnosa i aktivnosti u svakodnevnom
Zivotu pojedinca koji odgaja potomstvo (Tomanovié, 2010).

U razli¢itim dijelovima svijeta moZemo pronadi i razlicite strukture i funkcije
obitelji, razli¢itu raspodjelu modi i autoriteta, ali i razli¢ite odgojne stilove i pogled
na dijete, djetinjstvo i ulogu roditelja (Beck-Gernsheim, 2002). Moderna izolirana
nukleusna obitelj 50-ih i 60-ih godina dvadesetog stoljec¢a dugo vremena imala je
status idealne, savrSene obitelji koja je bila prepoznata kao model za svakodnevni
Zivot i esencijalna za funkcioniranje drustva. No, kasnih 70-ih godina pocinju se
javljati brojni studentski i feministi¢ki pokreti koji ruse strukturu i status do tad
savrsene obitelji. Pocinju se preispitivati obiteljske vrijednosti, uloge, raspodjela
modi, a puni zamah ove pojave javlja se pocetkom 21. stoljeca (Beck-Gernsheim,
2002). Tradicionalne vrijednosti u drustvu bivaju zamijenjene modernim i postmo-
dernim vrijednostima kao Sto su individualizacija, samoostvarenje, sekularizacija,
individualni izbor Zivotnog stila, radikalna promjena intimnosti, veéi naglasak na
kvaliteti Zivota i slicno. Shodno tome, viSe ne postoji jedan dominantan tip obitelji,
vec se javljaju brojne raznolikosti: sve vedi broj samaca, kohabitacijskih zajednica,
sve vedi broj parova bez djece, jednoroditeljskih obitelji, kasniji ulazak u brak, a
rastava postaje ceS¢om pojavom nego ikada prije (Beck-Gernsheim, 2002, Senior,
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2014). Nadalje, mijenja se i drustveni pogled na dijete — ono viSe nije ekonomski
isplativo niti korisno, ali je emocionalno neprocjenjivo i zasticeno (Zelizer, 1994).
Javlja se koncept ,dijete kao projekt” gdje roditelji ulazu znatno vise ekonomskog
i emocionalnog kapitala u odgoj vlastitog djeteta nego ikada prije. Stovise, iako je
danas sve prisutniji trend pomicanja rodenja prvog djeteta u sve kasniju dob zbog
ostvarenja snova na individualnom planu, s druge strane sve je izraZenija i sklonost
roditelja za odricanjem od vlastitih ambicija, Zelja, interesa i snova u korist osigura-
nja dobrobiti i optimalnog razvoja djeteta (Senior, 2014, Eekelaar i Sarcevic, 1993).

Zbog zahtjeva koje suvremeno roditeljstvo nosi, roditelji su neprestano raza-
peti izmedu krajnosti: izmedu moci i bespomocnosti, izmedu individualizacije i
profesionalizacije, izmedu represije i tolerancije te izmedu romanti¢ne ideologije
samoostvarenja i zrtvovanja (Mili¢, 2001). Pritisak suvremenog roditeljstva kojemu
je nit vodilja ,,sve za djecu” vrlo Cesto rezultira razvojem zbunjenosti kod roditelja.
Naime, vrlo Cesto se roditeljima naglasava kako njihovo djelovanje na razvoj djeteta,
odnosno Cinjenje ili necinjenje moZe donijeti ili uskratiti djeci odredene, nena-
doknadive prednosti u Zivotu. Shodno tome, oni s jedne strane osjecaju iznimnu
odgovornost i svjesni su moci koju imaju po pitanju utjecaja na dijete, no s druge
strane, nerijetka je pojava da zatrpanost savjetima i preporukama sa svih strana
kod roditelja izaziva i bespomocnost pred ,, drustvenim agensima depersonalizirane
socijalizacije koji djeluju kroz potrosacku kulturu, mas medije i vrSnjacke subkulture”
(Mmili¢, 2001, 179).

Hays (1996) opisane karakteristike suvremenog roditeljstva naziva ,intenzivnim
roditeljstvom” te navodi da je rije¢ o kulturnom modelu roditeljstva (prije svega
majcinstva) u Cijem je sredistu dijete kao izvor neizmjerne ljubavi i sreée koja je
rezultat iscrpljujuce brige majke (roditelja) o djetetu. Prema Hays (1996) intenzivno
roditeljstvo je dijete-centri¢no, emocionalno zahtjevno, radno intenzivno, skupo i
vodeno savjetima strucnjaka. O pritisku suvremenog ideala majcinstva govori i Ba-
dinter (2013), koja smatra da majcinska uloga postaje sredistem Zenina postojanja,
Sto dovodi do novih generacija iscrpljenih majki. Prema Badinter (2013) novi ideal
majcinstva nastaje pod ideologijom naturalizma koja nalaze da bi trudnoca i odgoj
male djece trebali biti Sto ,prirodniji“ da bi se postigao Sto bolji razvoj djeteta, a
podjednako je usmjeravana iz konzervativnih i progresivnih drustvenih miljea.

U ovom kontekstu treba promatrati rezultate istraZivanja o stavovima roditelja
o cijepljenju. IstraZivanja provedena u Kanadi i SAD-u (Downs, Bruine de Bruin i
Fischhoff, 2008., Tustin i dr., 2018) na uzorku roditelja djece mlade od 18 mjeseci
prikazuju neka od najcescih pitanja i dilema po pitanju donosenja odluke o cijepljenju
kod roditelja. Vedina roditelja u tim istraZivanjima vjeruje u ucinkovitost cijepljenja,
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no dio njih na cijepljenje gleda kao na nepotrebno, istiCuci kako danas u suvreme-
nom svijetu vise ne postoji opasnost od tih bolesti, odnosno da je moguée uspjesno
zastititi djecu od zaraznih bolesti bez cijepljenja. Ocekivano, najveca zabrinutost
izraena je kod MMR cjepiva, odnosno rizika od pojave autizma. Sto se ti¢e izvora
informacija o cijepljenju, gotovo svi roditelji navode kako su prvu informaciju dobili
od pedijatra, no ¢ak 70 % roditelja koristi Internet kao sljededi i izvor informiranja.
Vecu zabrinutost oko cijepljenja su u njihovom istraZivanju iskazale majke, dok su
alternativnim metodama stjecanja imuniteta veéu sklonost izrazili obrazovaniji i
imucniji ispitanici.

Druga istraZivanja koja su ispitivala povezanost roditeljstva i antivakcinacijskog
stava pokazala su da roditelji koji odbijaju ili su neodlucni u vezi s cijepljenjem kao
razloge navode nepovjerenje u farmaceutske kompanije i regulatorna tijela koja
nadziru sigurnost cjepiva (Rozbroj, Lyons i Lucke, 2019), ali i da odluke o cijepljenju
nisu staticne i nepromjenjive kroz Zivot te ne odgovaraju stereotipu o roditelju koji
Zivi alternativnim Zivotnim stilom (Wiley i dr., 2020). Oba istraZivanja isticu da su
personalizirani pristupi te bolja komunikacija i podrska roditeljima koji dvoje u vezi
s cijepljenjem najbolji nacin privole na cijepljenje djeteta (Rozbroj, Lyons i Lucke,
2019; Wiley i dr., 2020). Kada je u pitanju pandemija virusa COVID-19, kanadska
longitudinalna studija pokazala je da je pod utjecajem pandemije medu roditeljima
poraslo povjerenje u sigurnost uobicajenih cjepiva te su poceli viSe pristupati ru-
tinskim cijepljenjima (Humble i dr., 2023), dok se ¢ini da je povjerenje u COVID-19
cjepiva medu roditeljima u SAD-u prvenstveno bilo povezano s njihovim politickim
opredjeljenjem (Arbelaez, 2022). Malo je istraZivanja koja su se podrobnije bavila
karakteristikama roditeljstva u kontekstu roditeljskog odbijanja ili neodluc¢nosti cije-
pljenja djeteta. Prema jednoj tajvanskoj studiji, intenzivno roditeljstvo, informirano
donosenje odluka i jedinstvenost svakog djeteta kljucni su elementi suvremenih
roditeljskih normi koje znacajno utjeCu na roditeljske prakse u vezi s cijepljenjem
djece, a tenzije nastaju upravo kada vlasti ne prepoznaju ove norme (Kuan, 2022). U
analizi Facebook grupa litavskih roditelja, Zitmane i Lama (2023) takoder su ustvrdile
da je intenzivno roditeljstvo glavna drustvena norma koja oblikuje roditeljske prakse
tzv. dobrog roditeljstva te da antivakcinacijski diskurs na drustvenim mrezama cilja
upravo na majke primjenjujuci pojmove poput tradicionalne Zenstvenosti, idealnog
majcinstva i vizije ,prirodne” imunosti da bi oslikao cijepljenje kao lo$ odabir za
dobre majke (Zitmane i Lama, 2023).

U istrazivanjima provedenima u Hrvatskoj vedina ispitanih roditelja cijepila je
svoju djecu i podrzava cijepljenje, ¢ak i u slu¢aju kad nije zakonski obavezno (Culina
i dr., 2018; Kuli¢, Civljak i Civljak, 2019; Cimirati¢, 2020; Bogozalec, 2022). Cimirati¢
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(2020) navodi da se roditelji primarno informiraju kod lijecnice i medicinske sestre
te zatim putem Interneta ili od obitelji i prijatelja. Roditelji smatraju da najvecu korist
od cijepljenja imaju dijete, obitelj i zajednica, ali i farmaceutske tvrtke (Cimirati¢,
2020). Treba napomenuti da su ova istraZivanja limitirana nereprezentativnim
regionalnim i online uzorcima.

4. Ciljistrazivanja i istrazivacka pitanja

Cilj istraZivanja bio je istraZiti pseudoznanstvene sadrzaje na forumima za ro-
ditelje na hrvatskom jeziku s tematikom cijepljenja djece. Postavljena su sljedeca
istrazivacka pitanja:

1. Koje su znacajke pseudoznanstvenih sadrzaja na forumima s tematikom cije-
pljenja djece?

2. Kakva je grupna dinamika foruma? Koji osjecaji prevladavaju na forumima?

3. Koji su aspekti suvremenog roditeljstva prisutni na forumima? Koje odlike maj-

Cinstva ili oCinstva se isticu na forumima?

5. Metodologija istrazivanja

IstraZivanje je provedeno metodom kvalitativne analize sadrZaja u razdoblju od
15. lipnja do 19. kolovoza 2019. na odabranim internetskim forumima na hrvatskom
jeziku. Zbog prirode samog foruma kao masovnog medija koji omogucuje okupljanje
velikog broja sudionika iz razlicitih geografskih podrucja s ciljem razmjene i dijeljenja
iskustava, misljenja, informacija i stavova, osiguranom anonimnoscéu, smanjenom
,samocenzurom”ivec¢om slobodom izrazavanja (O’Connor i Madge 2001., Preece,
2000), ovom istraZivanju pristupilo se prvenstveno s kvalitativnog aspekta tako da
su izdvojeni karakteristi¢ni pseudoznanstveni sadrzaji po pitanju tematike cijepljenja
koji su potom razvrstani u kategorije. Kvalitativni pristup u ovom slucaju nudi dublji
i opsezniji uvid u razumijevanje samog fenomena i dinamiku odnosa medu sudioni-
cima. Kvantitativna analiza koristena je isklju¢ivo u svrhu prikaza sociodemografskih
obiljezja sudionika foruma u slucajevima kada su bili dostupni.

Jedinica analize sadrZaja u ovom istrazivanju je komentar (post). Za analizu su
odabrani forumi za roditelje: missMAMA, Roditelji.hr i roda.hr, a odabran je i forum.
hr kao forum koji je namijenjen Siroj populaciji te omogucuje usporedbu znacajnosti
teme roditeljstva u kontekstu cijepljenja djece. Navedeni forumi odabrani su jer
su najposjeceniji, najcitaniji i sadrze najvise sudionika, rasprava i tema. Analizirani
su svi komentari (postovi) u razdoblju od pocetka rasprave do njenog zavrsetka, a
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u slucajevima gdje rasprava i dalje traje, analizirani su komentari zaklju¢no s 19.
kolovoza 2019.

Ukupno je analizirano je 9205 komentara (postova): 485 komentara na forumu
missMAMA, 73 komentara na forumu roda.hr, 10 komentara na forumu Roditelji.
hr i 8637 komentara na forumu forum.hr. NajviSe sudionika nalazi se na forum.hr
(N=312), potom na forumu missMAMA (N=105), zatim slijedi roda.hr (N=22), dok
najmanje sudionika broji forum Roditelji.hr (N=7). Od ukupnog broja sudionika na
svim forumima (N=446), Zene su zastupljenije (N=236) od muskaraca (N=168), dok
za 42 sudionika nije bilo mogucée utvrditi spol.

6. Rezultati

Tijekom kodiranja komentara na forumima generirane su sljedeée kategorije:
cijepljenje kao zadiranje u ljudska prava, cijepljenje kao neprirodno, nepovjerenje
u farmaceutsku industriju, posljedice cijepljenja, bezopasnost bolesti, izvori infor-
miranja, konflikti, grupna podrska medu majkama, autoritet, osobna odgovornost
i roditeljstvo. U nastavku je svaka kategorija opisana i ilustrirana citatima s foruma.
lako sudionici foruma ostavljaju komentare pod pseudonimima, u ilustracijama nisu
navedene nikakve oznake identiteta da bi se dodatno zastitila njihova anonimnost.
Citati nisu jezi¢no korigirani.

6.1 Cijepljienje kao zadiranje u ljudska prava

Protivnici cijepljenja, odnosno zagovornici antivakcinacijskog pokreta, vrlo ¢esto
se u svojim komentarima na forumu pozivaju na krsenje i ugrozavanje ljudskih prava
te zadiranje u osobnu slobodu i pravo samostalnog donosenja odluka po pitanju
cijepljenja djeteta u Republici Hrvatskoj.

»Mene najvise smeta ta prisila, odnosno to roditelji nemaju slobodu odlucivanja’

»Sve to je prilicno bezazleno — puno je veéi problem totalitarnog rezima vak-
cinacije kod nas. Meni jednostavno nije jasno kako nesto takvo moze u danasnje
vrijeme biti obligatorno?“

i

6.2 Cijepljienje kao neprirodno

Po pitanju ove teme, sudionici zagovornici pokreta protiv cijepljenja uglavnom
se pozivaju na umjetne tvari koje se nalaze u cjepivima i njihovu Stetnost i stavljaju
prednost na prirodnu imunizaciju ste¢enu prebolijevanjem bolesti protiv kojih se cijepi.
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,Zato jer se u cjepivima nalaze razne druge supstance kojima tamo nije mjesto.
Koriste se formaldehid, aluminij i Ziva (koja se povezuje s nastankom autizma) kao
konzervansi isto tako cjepiva mogu biti kontaminirana raznim Zivotinjskim virusima“

,Niti jedno cjepivo ne moZe zamijeniti majcino mlijeko pa kada bi svaka majka
barem prvu godinu dana dojila dijete imuno sustav bi bio znatno jaci i zastitio djete
od mnogih bolesti“

6.3 Nepovjerenje u farmaceutsku industriju

Osim nepovjerenja u farmaceutsku industriju, sudionici foruma koji se protive
cijepljenju nerijetko izraZavaju nepovjerenje u zdravstvo i zdravstvene djelatnike,
ali i znanost opéenito i njezinu autenti¢nost i vjerodostojnost. Navode i profit kao
jedini izvor motivacije za djelovanje velikih farmaceutskih kompanija pod paravanom
brige za o€uvanjem dobrobiti i zdravlja ¢ovjecanstva.

,Takoder imaj na umu da su mnoga istrazivanja frizirana, ili financirana od same
farmacije. Takva istrazivanja ¢e$ lako prepoznati, nacitao sam ih se, po tome Sto
relativiziraju ono najbitnije i kao gotov podatak daju zakljucak u stilu: Nema velikih
razlika izmedu kontrolnih grupa“

,Zasto bih doktoru medicine vjerovao? Mnogi bi bolje prosli da nisu vjerovali”

6.4 Posljedice cijepljenja

Posljedice cjepiva kategorija je koja je svakako najzastupljenija medu sudionicima
foruma koji se protive cijepljenju. Osim Sto se najcesée povezuju s osobnim primje-
rima, pojedinacnim prikazima slucajeva i svjedocanstvima drugih ljudi, nerijetko
apeliraju i na griznju savjesti te osjecaj krivice i odgovornosti nadleznih zdravstvenih
i farmaceutskih institucija, a direktno dovodenje u vezu cjepiva i razvojnih poreme-
¢aja i bolesti u djece za njih je neupitno i neopovrgljivo.

,lmam dva bliska primjera autizma, i jedna mama mi se kune da je mali obolio
nakon MMR vakcine. Ima hrpa takvih slucajeva i drzava je bila tuZzena bezbroj puta
pa su osnovali fond (novcani) za odstetu roditeljima s takvom djecom”

,Jaimam troje dijece od toga drugo dijete miima autizam bas zbog cijepiva koje
je primilo u drugoj godini zivota“
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6.5 Bezopasnost bolesti

U ovoj kategoriji nalaze se argumenti zagovornika pokreta protiv cijepljenja kao
Sto su bezopasnost bolesti protiv kojih je cijepljenje obvezno, odgadanje tih istih
bolesti u starost zbog ograni¢enog roka trajanja cjepiva koje potom nose vede rizike,
opasnosti i smrtne ishode te isticanje cijepljene djece kao znatno rizi¢nije skupine
po pitanju prenosenja bolesti u odnosu na necijepljenu djecu. Drugim rije¢ima,
antivakseri naglasavaju kako niti jedno cjepivo ne nudi trajni, dozZivotni imunitet, za
razliku od prebolijevanja bolesti, a osim toga upozoravaju i na rizike koje cijepljena
djeca donose u zajednicu, bududi da su nositelji i domacini opasnih virusa.

,Vecina bolesti za koje se nasa djeca cijepe nisu niti opasne, a joS manje smr-
tonosne, kako nas lijecnici Zele uvijeriti. Da li ste €uli da je netko umro od ospica ili
pasjeg kaslja? Ja ne.”

»Relevatno je da cijepljeni Cesto prenesu virus necijepljenima nakon sto su sami
bili bolesni nakon cijepljenja“

6.6 Izvori informiranja

Izvori informiranja na kojima pristase pokreta protiv cijepljenja uglavhom temelje
svoja uvjerenja, stavove, argumente i dokaze su prije svega osobna svjedocanstva
ljudi iz okoline, primjeri djece iz okoline, osobni primjeri kao i razliciti portali i po-
znata medijska lica koja progovaraju o Stetnosti i opasnosti cijepljenja, odnosno
promoviraju necijepljenje.

»Mojoj sestri je mali u rodilistu cijepljen bcg cjepivom i dobija je tuberkulozu
iz cjepiva”

»Ne vjerujem ni struci ni udrugama. Jedini autoritet kojem vjerujem su brizni
roditelji i njihovo neposredno iskustvo”

6.7 Konflikti

Analizom foruma missMAMA, roda.hr, Roditelji.hr i forum.hr ustanovljeno je kako
do sukoba dolazi samo na forum.hr, dok je na forumu missMAMA najcesce vidljiva
grupna podrska i savjetovanje medu majkama. Na forumima roda.hr i Roditelji.hr
nisu zabiljeZeni ni konflikti ni grupna podrska. Konflikti se javljaju izmedu zagovornika
cijepljenja, tzv. provaksera i pristasa pokreta protiv cijepljenja, tzv. antivaksera, a
najcesce se javljaju po pitanju koristenog izvora informacija u raspravi i iznoSenju
stavova, kao i pozivanju na autoritet, vjerodostojnost, profesionalnost i relevantnost
istoga. Treba navesti kako niti jedan konflikt nije rezultirao postizanjem konsenzusa
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niti razuvjeravanjem sugovornika, vec je jednostavno prekinut i zamijenjen raspra-
vom izmedu drugih sudionika.

Sudionik 1: ,Ti si svjestan da farma industrija ima minimalni prihod od cjepiva
koja su u obaveznom kalendaru cijepljenja? Svjestan si da, po obicaju, pricas gluposti
(kao i svi antivakcinacijski panicari uostalom)?“

Sudionik 2: ,,Ma ti pricas gluposti. Znam nesto viSe o tim prihodima farmacije, pa
tako i znam da na tome prilicno dobro zaraduju. Da toga nestane, jako bi im falilo.”

Sudionik 1: ,Najveci prihodi farmacije dolaze od prodaje dodataka prehrani,
kozmetike, biljnih preparata, a tek onda od ostalih lijekova pri ¢emu su cjepiva kap
umoru.”

6.8 Grupna podrska medu majkama

Na forumu missMAMA, gdje su gotovo svi sudionici Zene, odnosno majke (N=22,
7=21) uocava se medusobno trazenje i davanje informacija i savjeta po pitanju pripre-
me djeteta za cijepljenje, simptoma o kojima treba voditi raCuna nakon cijepljenja,
mogucih nuspojava i njege djeteta neposredno nakon cijepljenja. Savjeti se uglavnom
traze i dobivaju od onih majki koje su prosle to isto iskustvo s vlastitim djetetom.

Pitanje: ,Cure moje moja mala se cjepila u cetvrtak sa dva mj prvi dan nije bilo
nista ali drugi dan je pocela non stop plakat, jako je razdrazljiva navecer place jedva
je umirim, kad ima stolicu ima proljev svako hranjenje i to jako smrdi, mislim da
su sve to nuspojave od tog cjepiva.dali se koja mama susrela sa tim i koliko dana
je to trjalo.

Odgovor: ,Evo, ja sam se susrela s tim...nakon cjepiva za tuberkulozu koje je
primio sa dva tjedna starosti, imali smo doma Sou s njim..plakanje, deranje, nikako
umirit...jako je bio nervozan, napet, nikako se opustit..a zaspat je bilo nemoguca
misija..povisena temp, proljev i povracanje...isli kod pedijatra, kaze ona meni nije
od cjepiva...ma nemoj? Do onda dijete bilo normalno... Uglavhom to je trajalo 3-4
dana. lzdrzi i sretno!”

6.9 Autoritet

Po pitanju autoriteta i postajanja istim, na forum.hr izdvojen je samo jedan su-
dionik, zagovornik pokreta protiv cijepljenja. Zanimljivo je kako je rasprava zapocela
2009. godine, aktualna je i danas, a on u raspravi sudjeluje ve¢ punih 10 godina
kao glavni predstavnik i zagovornik antivakcinacijskog stava. Sto se ti¢e sudionika
koji podrzavaju cijepljenje, po pitanju autoriteta takoder je izdvojen samo jedan.
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Na forumu missMAMA ne nalazi se autoritet u formi kao Sto je sluc¢aj na forum.hr
gdje su uglavnom prisutni sukobi izmedu antivaksera i provaksera, ve¢ se autoritet
temelji na iskustvu roditelja po pitanju procedure cijepljenja djeteta.

»Arsene, hvala na tvojim postovima, apsolutno podrzavam sve $to si napisao,
ja sam dovoljno tekstova i sama procitala na tu temu i dijelim tvoje misljenje. ,,

»Arsen...buduci da si jako informiran..hvala za sve informacije..meni je pedijatri-
ca savjetovala da cijepim djecu protiv tetanusa i gnojnog meningitisa...prije skoro
2 godine...nisam jos odlucila...molila bih te za misljenje...da li ima smisla..hvala!“

6.10 Osobna odgovornost

Prilikom analiziranja foruma forum.hr izdvojena je i kategorija osobne odgo-
vornosti na koju zagovornici cijepljenja nerijetko pozivaju roditelje koji odbijaju
cijepiti vlastitu djecu. Apeliraju na novcane kazne, griznju savjesti i preuzimanje
odgovornosti ako njihova necijepljena djeca obole od tesko zaraznih bolesti protiv
kojih je cijepljenje obvezno.

,razmisljas ti ponekad tako? da ti npr se dijete opako razboli i ispadnes glavni
krivac jer ga nisi dala cijepiti? nije te strah?“

»Roditelji koji ne cijepe dijete, trebali bi biti sudeni za ubojstvo iz neheta ako
dijete umre od neke bolesti za koju postoji cijepivo.”

6.11 Roditeljstvo

U okviru rasprava izmedu provaksera i antivaksera na forumima missMAMA i
forum.hr, neizbjezno je osvrtanje na koncept roditeljstva, roditeljsku brigu i skrb,
kao i opovrgavanje i nepovjerenje prema komentarima sudionika koji nisu roditelji.

»Ljubav za djete i strah da mu se nesto ne dogodi su definitivno najjaci osjecaji
u nasem Zivotu. Ne Zelim napravit gresku. Ne Zelim da zbog moje odluke, svejedno
cijepit/ne cijepit moje dijete ima bilo kakve posljedice.

»Ja sam svoje dvije kéeri cijepila uredno po propisima zakona. hb sve je uvijek
bilo ok...ali svaki put sam imala griZnju savjest, da ne radim dobro, ucila i Citala
podijeljene price..”
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7. Rasprava

Rezultati istrazivanja pokazali su da se kategorije koje su izronile iz analize mogu
udruziti u Cetiri teme koje se u odredenoj mjeri medusobno ispreplicu. Glavne teme
su: pseudoznanstveni razlozi za odbijanje ili neodlu¢nost u vezi s cijepljenjem djece,
istaknutost afektivne dimenzije grupnih interakcija, rodne razlike u pristupu temi
cijepljenja djece i roditeljstvo kao krajnji argument za (ne)cijepljenje djece.

Tema pseudoznanstvenih razloga za odbijanje ili neodlu¢nost u vezi s cijeplje-
njem djece obuhvaca sljedece kategorije: zadiranje u osobna ljudska prava, dozivljaj
cijepljenja kao neprirodnog, nepovjerenje u farmaceutsku industriju, strucnjake i
regulatorna tijela, anegdotalni primjeri posljedica cijepljenja, bezopasnost bolesti
te osobna svjedocanstva i poznate osobe kao specifi¢ni izvori informiranja, Sto su
razlozi koje navode i druga istraZivanja (Downs, Bruine de Bruin i Fischhoff, 2008,
Kata, 2010, Tustin i dr., 2018, Rozbroj, Lyons i Lucke, 2019, Wiley i dr., 2020). Ove
izdvojene kategorije su prema Kata (2010) najzasluZnije za usvajanje antivakcina-
cijskog stava u danasnjem drustvu koje se odlikuje nepovjerenjem, nestabilnosc¢u
i nepredvidivos¢u (Giddens, 2005). Osim sto se sudionici foruma pristase antivakci-
nacijskog pokreta vrlo ¢esto pozivaju na kréenje temeljnih ljudskih prava i zadiranje
u slobodu izbora nametanjem cijepljenja kao obveznog, traze odstete u slucaju
razvoja komplikacija kod djeteta neposredno nakon primanja cjepiva.

Ustrajanje na osobnom i samostalnom odlucivanju po pitanju neceg tako osjet-
liivog i nimalo bezazlenog kao $to je cijepljenje djeteta protiv visoko zaraznih i
opasnih bolesti, trebalo bi svakako biti prepusteno profesionalcima tog polja, no s
druge strane, kako Mili¢ (2001) piSe, dogma suvremenog roditeljstva koja naglasava
kako djelovanje roditelja na razvoj djeteta moze djeci donijeti ili uskratiti odredene,
nenadoknadive prednosti u Zivotu stvara i neizmjerno velik pritisak na roditelje koji
imaju potrebu djelovati u svim sferama koje se ticu njihovog djeteta. Naime, osla-
njanje na pseudoznanost sa sobom nosi velike rizike i postaje potencijalno opasno
po Zivot. Problem je koji su izvori informiranja na temelju kojih roditelji oblikuju
svoja uvjerenja i stavove. Najcesce su to neformalniizvori poput anegdota prijatelja
ili poznanika iz okoline, osobni primjeri i iskustva te emocionalno obojeni sadrzaji.

Sveprisutna informatizacija danas jednim klikom nudi mnostvo razli¢itih infor-
macija, a ljudi istovremeno ne traze uporiste u znanosti, vec vise cijene i vrednuju
emocije i iskustva od znanstvenih istrazivanja koja su odobrena i recenzirana od
strane uglednih znanstvenih tijela. Nadalje, ljudi pretrazuju i biraju one informacije
koje se slazu s njihovim postojecim uvjerenjima i pogledima, sto Goldacre (2010)
deklarira kao pristranost prema pozitivnim dokazima i navodi kao jedan od kljucnih
razloga zbog kojih ljudi vjeruju u pseudoznanost.
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Osim nepovjerenja u zdravstvene institucije, na forumima se Cesto susrece i
doZivljavanje cjepiva kao nepotrebnog i nesigurnog postupka kojim se narusava
zdravlje djeteta Sto je rezultiralo pojavom epidemija zastarjelih, nekoc iskorijenjenih
bolesti poput ospica. Ironi¢no je kako roditelji odbijaju cjepivo u Zelji i nastojanju da
zastite svoju djecu, dok ih istovremeno podvrgavaju veéim rizicima i posljedicama
ne uzimajudi komplikacije koje te bolesti nose sa sobom kao ozbiljne i realne (Dubé,
Vivion i MacDonald, 2015).

Posljedice cijepljenja i izvor informiranja kod sudionika foruma koji se protive
cijepljenju, uglavnom se pojavljuju zajedno. Posljedice cijepljenja najistaknutiji su
argument kojim pobornici antivakcinacijskog pokreta zagovaraju i potkrepljuju svoj
stav, a one su uglavnom dobivene na temelju iskustva i osobnih svjedocanstava rodi-
telja, kao i prikaza slucajeva oboljele djece. | ne ¢udi zapravo Sto ove dvije kategorije
pseudoznanosti dolaze jedna s drugom, buduci da zorno prikazuju nasumicnost i
dostupnost kao klju¢na obiljezja pseudoznanosti. Naime, pseudoznanost je sklona
trazenju i stvaranju pravilnosti tamo gdje ih nema; iz niza nasumicnih, nepovezanih
dogadaja, a istovremeno je po pitanju donosenja odluka uvjetovana emocionalno
obojenim podacima (Goldacre, 2009).

Kao sto je navedeno, pobornici antivakcinacijskog pokreta se kao izvor infor-
miranja pozivaju na portale, razne Facebook stranice i grupe te osobna iskustva i
primjere iz okoline za razliku od pristasa cijepljenja koji informacije izvode iz razlicitih
znanstvenih istrazivanja, provedenih i odobrenih od strane znanstvene zajednice.

Tema afektivna dimenzija grupnih interakcija obuhvaca sljedece kategorije:
konflikti medu sudionicima foruma, grupna podrska medu majkama i formiranje
pozicije autoriteta medu sudionicima foruma. Analiza foruma pokazala je da je
iskazivanje osjecaja vazan element rasprave o cijepljenju djece, odnosno donose-
nja odluka o cijepljenju djece. Konflikti se uglavnom javljaju na forum.hr-u, koji se
obrada Siroj populaciji i ukljuéuje vise muskih sudionika od foruma namijenjenih
roditeljima. Zanimljivo je kako niti u jednom konfliktu izmedu provaksera i antivak-
sera nije postignuto suglasje, konsenzus ili razuvjeravanje, odnosno , pridobivanje
sugovornika na svoju stranu.” Takvi rezultati i ne cude, buduci da Kata (2010) u
svojem istraZivanju sadrzZaja koji su najzasluzniji za usvajanje antivakcinacijskog stava
medu roditeljima istiCe upravo njihova osobna svjedocanstva i emotivne sadrzaje
kao glavne izvore informacija, ali i sklonost antivaksera za odbijanje znanstvenih,
klinickih i epidemioloskih studija koje ukazuju na sigurnost cjepiva.

Forum missMAMA ne biljezi konflikte medu sudionicima, ve¢ jednu sasvim drugu
kategoriju, a to je grupna podréka medu majkama. Cini se kako su na forumu prisutne
samo one majke koje su cijepile vlastito dijete, stoga je pofetna otvorena rasprava
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oko pitanja cijepiti ili ne cijepiti dijete ugasena jer nije naisla na ocekivani odaziv
pa su komentari nastavljeni u smjeru savjeta majki oko nuspojava cjepiva poput
otekline na mjestu uboda, razdraZzljivosti, poviSene tjelesne temperature djeteta i
odgovarajuce njege. Forum missMAMA majkama ujedno predstavlja i mjesto utjehe,
medusobne podrske, empatije i brige, o ¢emu piSe i Preece (2000) naglasavajudi
vaznost medusobnog osnaZivanja majki kao jednu od funkcija foruma, povezivanje na
temelju zajednickih interesa ili potreba koje se ostvaruje angazmanom, predanoscu,
doprinosu i kontinuiranom sudjelovanju. Naime, nerijetka je pojava u kojoj majke
prate proces cijepljenja djeteta od drugih sudionica i posredno sudjeluju u njemu,
javljajuciim se s pitanjima i iskazujuci zainteresiranost i ukljucenost po pitanju cijele
procedure cijepljenja, nuspojava i njege djeteta (,,Kako je proslo cijepljenje? Jeste
bili ve¢ ili? Mi idemo danas pa sam se sjetila vas i da pitam kako ste.”).

Postavlja se pitanje koji je razlog tome da forum.hr obiluje konfliktima, dok
na forumu missMAMA konflikti nisu prisutni. Jedan od razloga svakako moze biti
priroda foruma, odnosno podforuma na kojoj se tema cijepljenje nalazi. Tako se na
forum.hr tema cijepljenje nalazi na podforumu , Alternativno lijecenje”, dok je na
missMAMA cijepljenje samostalna, izolirana tema koja ne nagovijesta zagovaranje
niti provakserskih niti antivakserskih stavova. Ne treba iskljuciti ni pitanje spola i
razlike u stilovima i nacinu komunikacije.

Iz analiziranih komentara vidljiva su dva oblika autoriteta i nacina postajanja
autoritetom. Buduci da je forum.hr obiljezen sukobom izmedu antivaksera i pro-
vaksera, autoriteti su oni kojima sudionici ¢esto Salju upite za misljenje i pomo¢ u
vezi s argumentiranjem i zagovaranjem jedne ili druge strane u konfliktu. Manje
informirani roditelji zagovornici antivakcinacijskog stava nerijetko se obracaju sudi-
oniku kojeg smatraju autoritetom za antivakcinacijski stav, traze njegovo misljenje
i pomo¢ u donosenju odluke oko cijepljenja djeteta te ga vrednuju daleko vise od
savjeta i preporuka lijecnika.

Za razliku od forum.hr, na forumu missMAMA prisutna je drugacija priroda i
pojava autoriteta. Buduci da taj forum ne biljezi konflikte izmedu sudionika, ve¢ je
mjesto okupljanja, podrske i izvora savjeta za majke koje prolaze proces cijepljenja
djeteta, autoritet se uvida u formi razmjene savjeta. Treba napomenuti kako se
posebno ne izdvaja niti jedna sudionica kao nositeljica autoriteta, niti se sudionice
obracaju nekom pojedinacno za traZenje savjeta, vec je to uglavnom formulirano
tako da se obraca svim majkama koje su prosle taj proces i koje bi samim time,
mogle pruZiti adekvatan i koristan savjet.

Salecl (2012) govori o globalnom trendu individualizacije drustvene odgovor-
nosti u podrucju zdravstva i obrazovanja gdje pojedinci imaju moguénost vlastitog
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odabira od mnostva ponudenih metoda i proizvoda na trzistu. Pojedincima, u ovom
slucaju roditeljima, dana je sloboda donosenja odluka o Zivotu vlastitog djeteta, Sto
sve viSe postaje slucaj i s cijepljenjem. No, problem se javlja po pitanju izvora infor-
miranja na temelju kojih roditelji oblikuju svoje stavove i donose za dijete i njegovo
zdravlje tako vaznu odluku — cijepiti ili ne cijepiti protiv visoko zaraznih bolesti. Veé
je ranije spomenuto kako su ljudi opéenito skloniji prihvacanju onih informacija
koje se slazu s njihovim iskustvima i stavovima, kao i pozivanju na osobna iskustva,
prikaze slucajeva i emocionalno nabijene sadrzaje (Goldacre, 2010., Kata, 2010).
Znanstvena istraZivanja uzimaju se s dozom skepticizma i nepovjerenja, stoga se
jednim klikom nastoji do¢i do informacija pa koliko god one bile neutemeljene.
Upravo zbog toga, javlja se opasnost u podrucju cijepljenja, buduci da roditelji
najcesce oblikuju stavove putem raznih foruma, portala, mreznih stranica upitne
valjanosti, a misljenje i preporuke lijecnika, pedijatra i znanstvenih istrazivanja za
njih ne vrijede toliko (Downs, Bruine de Bruin i Fischhoff, 2008.) Sve to sa sobom
nosi potencijalni rizik ne samo od obolijevanja djeteta ili fatalnog ishoda bolesti, vec¢
i opasnost narusavanja tzv. imuniteta krda i ugrozavanja cijele populacije opéenito.
Na forum.hr uoceno je kako provakseri nerijetko kod zagovornika antivakcinacijskog
pokreta nastoje izazvati osjecaj krivnje, odgovornosti i griznje savjesti pozivajuci na
tu individualnu odgovornost, a samim time i posljedice koje bi oni trebali snositi u
slucaju obolijevanja djeteta ili ugrozavanja nekoga iz okoline.

Generalno ne postoji puno istrazivanja koja posebno ispituju afektivnu dimenziju
donosenja odluke o cijepljenju djeteta, najvise se u tom smislu istiCe istrazivanje
Kuan (2022) koja je istaknula da nedovoljna komunikacija o cjepivima kod roditelja
izaziva tjeskobu, ¢ak i medu onim roditeljima koji Zele cijepiti djecu.

Tema rodne razlike u pristupu temi cijepljenja djece obuhvatila je kategorije
dozivljaj cijepljenja kao neprirodnog, bezopasnost bolesti, grupna podrska medu
majkama, osobna odgovornost roditelja i roditeljstvo. Analizom je utvrdeno kako
od ukupnog broja sudionika na forumima 53 % Cine Zene, 38 % Cine muskarci, dok
kod 9 % sudionika spol nije poznat, odnosno naveden. Ovi podaci u suglasju su s
istrazivanjem Downs, Bruine de Bruin i Fischhoff (2018) koje pokazuje kako su Zene
sklonije izrazavanju zabrinutosti po pitanju cijepljenja, a samim time i posjecivanju
internetskih portala i foruma. Medutim, usporedbom koja je napravljena izmedu
sudionika na sveobuhvatnom forumu raznovrsnih domena, forum.hr i zbirnim bro-
jem sudionika foruma koji su namijenjeni isklju¢ivo roditeljstvu (roda.hr, Roditelji.
hr i missMAMA) ustanovljeno je kako forum.hr biljezi veci broj muskaraca (58 %) u
odnosu na Zzene (42 %), dok su na roditeljskim forumima prisutne gotovo samo Zene
(94 %) Sto se moze povezati s rodnim stereotipima, nazivom foruma i konceptom
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roditeljstva koje se i dalje najcesce poistovjecuje s majcinstvom. Tomi¢-Koludrovic
i Loncari¢ (2007) pisu o percepciji rodnih uloga u hrvatskom drustvu, ponajvise u
aspektu brige i odgoja djece kao jos uvijek izrazito tradicionalnog sa strogo podije-
ljenim roditeljskim ulogama.

U sklopu kategorije bezopasnosti bolesti, uocava se i pozivanje na alternativnu
medicinu i okretanje ka prirodnoj imunizaciji koja za razliku od cjepiva, pruza trajni
i dozZivotni imunitet. Zastupa se naturalisticka ideologija o kojoj govori i Badinter
(2013) naglasavajuci povratak Prirodi i deklariranje kemijskog, umjetnog kao drus-
tveno nepozeljnog. Dobra ,ekoloska” majka (Badinter, 2013) nece u svoje dijete
ustrcavati neprirodne kemikalije, a dojenje u tom procesu ima znatno vrjedniju ulogu
od cijepljenja jer ono pruZa djetetu sva potrebna antitijela. Velik broj sudionika na
forumu naglasava upravo dojenje kao glavni i nepobitno najmocniji agens u stvara-
nju imuniteta kod djeteta, no odlaze i korak dalje: ne samo da zagovaraju odbijanje
cijepljenja, ve¢ naglasavaju i kako cijepljena djeca okolini i njihovoj necijepljenoj
djeci predstavljaju izvor zaraze, nazivajudi ih kliconoSama i prijenosnicima bolesti.

Na forumu missMAMA uocavaju se znacajke roditeljstva poput istovremenog
osjecaja bespomocnosti i odgovornosti kod majki, neizmjerne brige, osjecéaja krivnje
i griznje savjesti, Zelja i nastojanje djelovanja za Sto vecu dobrobit djeteta, neumor-
no trazenje informacija i usavrsavanje kompetencija po pitanju optimalnog odgoja
djeteta. To je u skladu je s ideologijom intenzivnog roditeljstva (Hays, 1996) u kojem
je glavna misao vodilja ,Sto vece davanje i ulaganje u dijete”, gdje ono predstavlja
ZariSte interesa i djelovanja, a najvedi pritisak stavljen je upravo na majke kojima
dijete treba i mora predstavljati jedini interes djelovanja. Pritisak je to koji kod majki
svakako izaziva osjecaj krivnje, brige i odgovornosti pogotovo kad se prenese na
kontroverzno podrucje kao sto je cijepljenje koje sa sobom nosi potencijalno velike
rizike, nuspojave i posljedice.

Samim time $to su svi sudionici na forumu missMAMA Zenskog spola, odnosno
majke, vidljivo je kako je u hrvatskom drustvu jo$ uvijek prisutna tradicionalna,
vrlo jasna podjela uloga po pitanju odgoja djece, koja je istovremeno u suglasju s
konceptom intenzivnog majcinstva (Hays, 1996) i shvacanja majke kao najboljeg,
prirodnog i najpodobnijeg skrbnika (Badinter, 2013). Pitanjem rodnih identiteta i uloga
u hrvatskim obiteljima bave se Gali¢ (2004) te Tomié-Koludrovi¢ i Loncari¢ (2006)
koje navode sve prisutnije prepoznavanje ucinka vlastite ekonomske zavisnosti kod
Zena koje nastoje osigurati samostalnost i nezavisnost Sto pred njih stavlja znatno
veca ocekivanja i nove zahtjeve. Naime, od Zene se ocekuje da unatoc zaposlenju
i dalje obavlja gotovo sve kucanske poslove i poslove vezane za odgoj djece, sto
dovodi do zasi¢enja majki, osjecaja rastrganosti, ali i nezadovoljstva. Kamenov,
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Hui¢iJugovic¢ (2011) prikazuju kako je odnedavno prisutan trend ukljucivanja oca u
odgoj djece, medutim ta domena se i dalje poistovjecuje s dominantnom Zenskom
ulogom, posebice u aktivnostima njege, hranjenja, uspavljivanja i presvlacenja, dok
su ocevi uglavnom ukljuceni u aktivnosti igre i zabave. Da je antivakcinacijski diskurs
posebno usmjeren na majke, pokazalo je i istraZzivanje Zitmane i Lama (2023) na
litavskim roditeljima.

Zadnja tema roditeljstvo kao krajnji argument za (ne)cijepljenje djece obuhvaca
kategorije osobna odgovornost roditelja i roditeljstvo i podjednako je zastupljena na
svim forumima. Sudionici forum.hr-a, primjerice, uvazavaju tuda misljenja ovisno
o tome je li drugi sudionik i sam roditelj ili ne, bez obzira na to Sto je forum nami-
jenjen Siroj populaciji. U ucestalim konfliktima koji se javljaju izmedu provaksera i
antivaksera, potonji ¢esto izraZzavaju nepovjerenje prema provakserima koji zagova-
raju cijepljenje i uvjeravaju u njegovu dobrobit i sigurnost, a sami nemaju djece. U
tom pogledu oni su za njih apsolutno nerelevantni, Stovise — smatraju kako bi i oni
sami vrlo brzo postali skepticni i antivakcinacijski nastrojeni kada bi imali vlastito
dijete. Odlike roditeljstva bitne su i na forumima namijenjenima roditeljima, samo
Sto je tamo prvenstveno rije¢ o majcinstvu s obzirom na to da medu sudionicima
prevladavaju Zene. Analiza foruma pokazala je da je roditeljstvo kategorija koja
funkcionira kao okvir unutar kojeg se odvijaju sve rasprave o cijepljenju djece, od-
nosno da suvremena normativna ocekivanja idealnog roditeljstva usmjeravaju sve
roditeljske prakse pa tako i donosenje odluke o cijepljenju djece, Sto su pokazala i
istrazivanja Kuan (2022) i Zitmane i Lama (2023).

8. Zakljucak

Cilj istrazivanja bio je analizirati karakteristike pseudoznanstvenih sadrzaja na
forumima, grupne dinamike medu sudionicima foruma i roditeljstva. Provedena je
kvalitativna analiza sadrZaja u periodu od 15. lipnja do 19. kolovoza 2019. godine
na forumima missMAMA, roda.hr, Roditelji.hr i forum.hr te je ukupno analizirano
9205 komentara.

Rezultati istrazivanja pokazali su da se kategorije koje su izronile iz analize mogu
udrufZiti u Cetiri teme koje se u odredenoj mjeri medusobno isprepli¢u. Glavne
teme su: pseudoznanstveni razlozi za odbijanje ili neodlu¢nost u vezi s cijepljenjem
djece, istaknutost afektivne dimenzije grupnih interakcija, rodne razlike u pristupu
temi cijepljenja djece i roditeljstvo kao krajnji argument za (ne)cijepljenje djece.
Analiza je pokazala da su pseudoznanstveni razlozi za odbijanje ili neodlu¢nost u
vezi s cijepljenjem djece zadiranje u osobna ljudska prava, doZivljaj cijepljenja kao
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neprirodnog, nepovjerenje u farmaceutsku industriju, stru¢njake i regulatorna
tijela, anegdotalni primjeri posljedica cijepljenja, bezopasnost bolesti te osobna
svjedocanstva i poznate osobe kao specificni izvori informiranja, Sto su razlozi koje
navode i druga istraZivanja (Downs, Bruine de Bruin i Fischhoff, 2008, Kata, 2010,
Tustin i dr., 2018, Rozbroj, Lyons i Lucke, 2019, Wiley i dr., 2020).

Analiza foruma kao specificnog vida komunikacije omogucila je uvid i u neke
druge faktore koji utjeCu na donosenje odluke o cijepljenju djece i prihvadanje
pseudoznanstvene argumentacije, a koji su slabo ispitani u drugim istrazivanjima.
Ustanovljeno je da je afektivna dimenzija rasprava na forumima njihovo klju¢no
obiljezje, bilo da je rije¢ o interakcijama u kojima prevladavaju konflikti ili grupna
podrska i empatija. Na forumima prevladavaju osjecaji straha, zabrinutosti, krivnje,
nepovjerenja i ljutnje. Nadalje, na forumima postoje rodne razlike u praksama su-
djelovanja i raspravljanja. Zene svojom broj¢ano$¢u dominiraju na forumima koji
su specificno namijenjeni roditeljima i svoju participaciju koriste prvenstveno da
pronasle ili dale podrsku i utjehu, kao i izrazile osjecaje i preokupacije oko svoje
majcinske uloge. Na forum.hr-u koji je namijenjen Siroj populaciji nesto je vise muskih
sudionika, a sudjelovanije je prije svega usmjereno na raspravu o pseudoznanstvenim
tezama o cijepljenju djece, pri cemu ne nedostaje konflikata.

I na kraju, roditeljstvo se na svim forumima, bez obzira na to kome su namije-
njeni, pojavljuje kao sveobuhvatna kategorija koja predstavlja referentni okvir za
raspravu o cijepljenju djece. Uz navedene izrazene emocija, iz komentara su izro-
nila jo$ dva vazna elementa suvremenog roditeljstva. Prvi je osobna odgovornost
svakog pojedinog roditelja, koja medu majkama na forumima za roditelje djeluje
kao okidac za brojne strahove i sumnje zbog kojih traZze podrsku drugih u sli¢noj
situaciji, dok na forum.hr-u sluzi kao zadnji argument kojim se iskljucuje sugovornik
iz rasprave. Drugi element je primjena nacela prirodnosti u svim aspektima odgoja
i brige za dijete pri cemu se cijepljenje tretira kao neprirodno, za razliku od dojenja
ili prebolijevanja bolesti.

Navedeni nalazi govore u prilog postavljenom teorijskom okviru, teoriji Beck-Gern-
sheim (2002) koja individualizaciju vidi kao sastavni dio modernizacijskih procesa
kojima su izloZene obiteljske strukture i roditeljske prakse, kao i kulturnom modelu
intenzivnog roditeljstva (Hays, 1996) i ideologiji naturalizma (Badinter, 2013). Da
je norma intenzivnog roditeljstva klju¢na u oblikovanju roditeljskih stavova i praksi
u vezi s cijepljenjem djece pokazala su i druga istrazivanja (Kuan, 2022, Zitmane i
Lama, 2023). Naredna istrazivanja trebala bi ispitati ove teorijske postavke i na Siroj
populaciji koja bi obuhvatila i roditelje koji ne sudjeluju u raspravama na forumima,
odnosno koji ne vjeruju u pseudoznanstvene teze i pristaju cijepiti svoju djecu.
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Sazetak Na glazbenu sposobnost utjecu nasljede, okolina, spol, dob, tj. odrastanje i
obrazovanje. Bez obzira na razinu naslijedenih dispozicija i stupanj podrske okoline
u razvoju glazbenih sposobnosti, pravilan rad s djecom odgojno-obrazovnih djelatni-
ka moze znacajno utjecati na razvoj glazbene sposobnosti djece. Svaka preuranjena
i nevjesSta procjena glazbenih sposobnosti moze zaustaviti glazbeni razvoj. U okviru
ovoga rada provedeno je istraZivanje tijekom skolske godine 2022./23. &iji je cilj bio
ispitati glazbene sposobnosti ucenika drugog, Cetvrtog i Sestog razreda osnovne op-
¢eobrazovne skole i usporediti njihove glazbene sposobnosti s obzirom na razlicite so-
ciodemografske varijable (dob, spol, aktivno bavljenje glazbom). Rezultati istrazivanja
su pokazali da ucenici imaju razvijeniji osjecaj za ritam nego za intonaciju i melodiju,
kako pri pjevanju pjesme po izboru tako i kod primjera za provjeru ritamskih i intona-
cijskih sposobnosti. Takoder, ucenici su uspjesniji u pamcenju melodijskih fraza u od-
nosu na melodijsko-ritamske fraze. Medutim, sveukupni rezultati testiranja glazbenog
pamdéenja su niski sto tumacimo nedostatkom stru¢nog ucitelja glazbe u skoli u kojoj je
provedeno istrazivanje. Pretpostavljamo da su iz istog razloga ucenici drugog razreda
sveukupno postigli najbolji rezultat. Djevojcice su se u odnosu na djeCake pokazale
uspjesnijima u svim kategorijama testa. Ucenici koji polaze izvanskolsku glazbenu ak-
tivnost imali su bolje rezultate na testu glazbenih sposobnosti.

Klju€ne rijeci: glazbene sposobnosti; osnovna skola; nastava glazbe; ucenici; kvalitetno
glazbeno poucavanje
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Musical abilities of primary school students in the context
of the influence of age, gender, and active music playing

Abstract The development of musical skill is influenced by various elements, inclu-
ding upbringing, educational experiences, hereditary traits, environmental conditions,
gender, and age. Irrespective of the extent of genetic predispositions and the level of
environmental facilitation in the formation of musical aptitude, effective engagement
with the offspring of educational professionals can exert a substantial impact on the
enhancement of children’s musical talents. Premature and unskilled evaluations of
musical ability have the potential to impede the progress of musical development. As
part of the present study, research was carried out throughout the academic year of
2022-2023. The primary objective of this research was to assess the musical aptitude
of students in the second, fourth, and sixth grades within a standard general education
institution. Additionally, a comparative analysis was conducted to explore potential
variations in musical abilities based on sociodemographic factors such as age, gender,
and active engagement in musical activities. The findings of the study indicate that
students exhibit a higher level of proficiency in rhythm than in intonation and melody.
This observation holds true both in instances where students were required to sing
a self-selected song and when they were assessed on their rhythm and intonation
skills using provided samples. Moreover, it has been observed that children exhibit a
higher level of effectiveness in the memorisation of melodic phrases as opposed to
melodic-rhythmic phrases. Nevertheless, the findings from the musical memory test
indicate a general deficiency, which can be attributed to the absence of a qualified
music instructor inside the educational institution where the study took place. It is
postulated that, due to similar circumstances, pupils in the second grade attained the
most favourable outcome in terms of academic performance. In all aspects of the test,
girls demonstrated more success when compared to boys. The findings of the study
indicate that students who engaged in extracurricular musical activities demonstrated
superior performance on the musical ability assessment.

Keywords: musical abilities; elementary school; music lessons; students; quality music
teaching
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1. Uvod

Sposobnosti su dispozicije koje su uvjetovane, prema teoriji empirizma okolinom,
nasljedem prema teoriji nativizma, a prema teoriji konvergencije i jednim i drugim,
tj. okolinom i nasljedem. Sposobnosti omogucuju pojedincu uspjesno ili manje
uspjesno izvodenije razlicitih radnji, obavljanje funkcija, usluga, rada (Musek, 1977)
i zadataka (GreenbergiBaron, 2003). Razli¢ite su podjele sposobnosti s obzirom na
autore, no najcesca je na intelektualne (potrebne su za izvodenje mentalnih aktivno-
sti—npr. kognitivna inteligencija, procesuiranje informacija, prakti¢na inteligencija,
memorija), senzorne (vezane su za funkcioniranje osjetilnih organa — npr. ostrina
vida, razlikovanje boja, slusna osjetljivost) i tjelesne (nuzne su za obavljanje nekih
poslova —npr. tjelesna snaga, izdrzljivost, koordinacija, spretnost, brzina, odrzavanje
ravnoteze) (Mati¢, 2015). S obzirom na to da je cilj istraZivanja, koje je prikazano u
okviru ovoga rada, ispitati glazbene sposobnosti u¢enika osnovne opc¢eobrazovne
Skole, mozemo iz navedene podjele zakljuditi da je glazbena sposobnost kombina-
cija navedenih sposobnosti jer glazbena sposobnost ukljucuje glazbenu memoriju
(intelektualna sposobnost), slusnu osjetljivost, tj. razlikovanje visine tonova, tempa,
dinamike, harmonije (senzorna sposobnost) te spretnost prstiju (tjelesna sposobnost).

Postoje razlicita misljenja o tome je li glazbena sposobnost jedinstvena sposobnost
(Wing, 1981; Rojko, 1981; Mirkovi¢-Rados, 1983) ili se sastoji od vise elemenata
(Seashore, Lewis i Saetveit, 1960; Rojko, 1981; Mirkovi¢-Rados, 1983) kao Sto su glaz-
bena memorija, osjecaj za ritam, melodiju, visinu, metar, razlikovanje boje, tonaliteta,
tempa i dinamike i dr. Gordon (1986) promatra glazbenu sposobnost kao sloZzenu
sposobnost triju elemenata, a to su tonska slika (melodija i harmonija), slika ritma
(tempo i metar) i glazbena osjetljivost (fraziranje, ravnoteza, stil). Bogunovi¢ (2010)
smatra da glazbena sposobnost predstavlja temelj za uspjesno izvodenje razli¢itih
glazbenih aktivnosti te usvajanje glazbenih znanja i vjestina. Hallam (2006) sugerira
dase u 21. stolje¢u u zapadnoj glazbenoj kulturi glazbena sposobnost percipira kao
vjestina izvodenja glazbe, skladanja i improvizacije, slusanja glazbe, vrednovanja
i uvazavanja glazbe te komuniciranja s pomocu glazbe. Osim toga, same slusne
vjestine nisu dovoljne za predvidanje buduceg uspjeha u citavom nizu glazbenih
aktivnosti, posebno onih koje uklju¢uju motoricke vjestine (Gilbert, 1981) i kreativnost
(Webster, 1988). Naime, McPherson i Williamon (2006) definiraju glazbenu sposob-
nost s pomocu diferenciranog modela darovitosti i glazbenog talenta te je tumace
kao sklop urodenih sposobnosti, intrapersonalnih ¢imbenika i poticatelja iz okoline
koji bi mogli utjecati na razvoj glazbenih sposobnosti. Taj model darovitost opisuje
kao urodeni potencijal, a talent kao vidljive vjestine. Okvir predlaze osam razlicitih
tipova glazbenih talenata koji se mogu steci sustavnim vjezbanjem i u¢enjem, a to
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su izvodenje glazbe, improvizacija, skladanje, aranZiranje, analiza glazbe, procjena
glazbe, dirigiranje i poducavanje glazbe. Autori smatraju da neke vrste glazbenih
talenata mogu prodi nezapazeno ili se, kao u slucaju skladanja, razvijaju tek kasnije.
Model, u biti, predstavlja Siru koncepciju glazbenog potencijala nego $to se na njega
gledalo ranije. Isto tako, Hallam (2006) smatra da, iako su slusne vjestine vazne, one
danas nisu toliko bitne kao genericke vjestine (npr. kriticko razmisljanje, rjeSavanje
problema, uvazavanje drugih). Zakljucuje kako se u 21. stolje¢u na glazbenu spo-
sobnost moze gledatii kao na interes jer stvaranje i izvodenje glazbe danas postaju
svima dostupni s pomocu sredstava racunalne tehnologije, bez obzira na razvijenost
glazbene sposobnosti u tradicionalnom smislu.

1.1 Razvoj glazbene sposobnosti

IstraZivanja su pokazala da na glazbenu sposobnost, u tradicionalnom smislu,
utjeCu nasljede (Motte-Haber, 1999; Mirkovi¢-Rados, 1983), okolina (Kagen i Gall,
1997; Kelley i Sutton-Smith, 1987), spol (Snoj, 2022; Sulenti¢ Begi¢ i Bubalo, 2014;
Gordon, 2004; McDonald i Ramsey, 1979; Hair, 1977), dob, tj. odrastanje (Sulenti¢
Begic¢ i Bubalo, 2014; Dobrota i Tomi¢ Feri¢, 2004; Groves, 1969) i obrazovanje (Po-
povic i Raskovi¢, 2022; Snoj, 2022; Brdanovi¢, 2016; Pollatou, Karadimou i Gerodi-
mos, 2005; Mirkovi¢-Rados, 1983). Naime, Motte-Haber (1999) u svom istraZivanju
utvrdila je da nasljede ima velik utjecaj na razvijenost glazbene sposobnosti djeteta.
Seashore (1967) takoder smatra da je glazbena sposobnost urodena i da ovisi o
nasljedu. Medutim, pokazalo se da nasljede nije dovoljno za razvoj glazbene spo-
sobnosti, veé da je iznimno vazna i okolina u kojoj dijete odrasta. Kao dokaz tomu,
Kagen i Gall (1997) isticu da djeca, koja su kod kuée okruZena glazbom, propjevaju
prije nego Sto pocnu govoriti. Kelley i Sutton-Smith (1987) utvrdili su da su kod djece
znatno razvijenije glazbene sposobnosti ako roditelji koriste glazbu pri odgoju svoje
djece. Sto se tice spola kao faktora koji utje¢e na razvijenost glazbene sposobnosti,
u istrazivanju koje je provela Snoj (2022) spol nije bio znacajan prediktor ritamske i
tonske komponente. Isto je utvrdio i Hair (1977) Sto se tice melodijske komponente
glazbene sposobnosti. Pollatou, Karadimou i Gerodimos (2005) i Gordon (1986)
takoder nisu utvrdili da postoje razlike u ritamskim glazbenim sposobnostima iz-
medu djevojcica i djecaka. Medutim, McDonald i Ramsey (1979) utvrdili su da su
djevojcice bolje u prepoznavanju melodije od dje¢aka dok su Sulenti¢ Begi¢ i Bubalo
(2014) utvrdile da je kod djevojcica razvijeniji osjecaj za ritam, osjecaj za intonaciju
i glazbena memorija u odnosu na djecake. Moore i sur. (1997) u svom istraZiva-
nju utvrdili su da djevojcice u dobi od Sest do devet godina imaju bolju glazbenu
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memoriju od dje¢aka. Sto se ti¢e odrastanja kao elementa koji utje¢e na razvoj
glazbene sposobnosti, Sulenti¢ Begi¢ i Bubalo (2014) provele su istraZivanje kojim
se pokazalo da su glazbene sposobnosti desetogodisnjih uc¢enika razvijenije nego li
glazbene sposobnosti ucenika starih sedam godina. Kod obje ispitane grupe ucenika
razvijeniji su osjecaj za ritam od osjecaja za intonaciju i od glazbene memorije. Isto
su utvrdile Dobrota i Tomic Feri¢ (2004), tj. da na razvitak glazbenih sposobnosti
djece znacajno utjece odrastanje. Groves (1969) istice kako su za razvoj osjecaja
za ritam vazni dob i sazrijevanje. Glazbeno obrazovanje se takoder pokazalo kao
Cimbenik koji utjece na razvijenost glazbenih sposobnosti. Tako su Popovic¢ i Raskovi¢
(2022) provele istrazivanje Ciji su rezultati pokazali kako je odgovarajuca pedagoska
podrska jedan od bitnih ¢imbenika razvoja glazbenih sposobnosti odnosno da je
nuzno prilagoditi izbor pjesama trenutnom stupnju razvoja glazbenih sposobnosti
kako bi se razvio glazbeni potencijal djece. Brdanovic¢ (2016) u svom istrazivanju, u
kojem su sudjelovali ucenici glazbene skole, utvrdio je da je veci broj godina glaz-
benog Skolovanja znacajan za visi ukupan rezultat na Bentleyevu testu glazbenih
sposobnosti te da glazbeno Skolovanje razvija i elementarnu glazbenu sposobnost.
Snoj (2022) provela je istrazivanje Ciji su rezultati pokazali kako sustavno glazbeno
obrazovanje utjece na razvoj glazbenih sposobnosti djece. Dobrota i Tomi¢ Feri¢
(2004) i Sulenti¢ Begi¢ i Bubalo (2014) takoder su utvrdile da na razvitak glazbenih
sposobnosti djece znacajno utjece formalno glazbeno obrazovanje.

Bez obzira na razinu naslijedenih dispozicija i stupanj podrske u razvoju glazbenih
sposobnosti u obiteljskom okruzenju, pravilan rad ucitelja s djecom moZze znacajno
utjecati na razvoj glazbene sposobnosti djece. Svaka preuranjena i nevjesta procjena
glazbenih sposobnosti moZe zaustaviti glazbeni razvoj (Popovic i Raskovi¢, 2022).
Tako je u istraZivanju koje je proveo Asztalos (2023) uoceno nekoliko razlika medu
stavovima ucitelja razredne nastave i predmetnih ucitelja glazbe o stupnju razvi-
jenosti glazbenih sposobnosti osnovnoskolske djece. Jedan od glavnih zakljucaka
ovoga istrazivanja je vaznost stjecanja kompetencija tijekom studija kako bi ucitelji
mogli uoditi i razvijati glazbene sposobnosti svojih ucenika.

2. Metodologija

2.1 Opis tijeka istraZivanja i uzorka

IstraZivanje je provedeno u drugom polugodistu skolske godine 2022./23. Uzorak
ispitanika sastojao se od 42 ucenika jedne osnovne opceobrazovne skole. Rijec je
bila o ucenicima drugog, Cetvrtog i Sestog razreda. Testiranjem su se htjele ispitati
glazbene sposobnosti ucenika i usporediti njihove glazbene sposobnosti s obzirom
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na razliCite sociodemografske varijable. Vremensko trajanje testiranja iznosilo je u
prosjeku oko 10 minuta. Sukladno Etickom kodeksu istraZivanja s djecom (Ajdukovic¢
i Kerestes, 2020) trazena je i dobivena pismena suglasnost roditelja ucenika. Uzorak
ispitanika je opisan u Tablici 1.

Tablica 1: Opis uzorka (N=42)

Spol musgki 23 (54,8%)
Zenski 19 (45,2%)

Ukupno 42 (100%)

Razred drugi 11 (26,2%)
Cetvrti 15 (35,7%)

Sesti 16 (38,1%)

Ukupno 42 (100%)

U Tablici 1 vidljivo je da su u istrazivanju sudjelovala 23 ucenika i 19 ucenica.
Najvise je bilo ucenika Sestog razreda, a najmanje ucenika drugog razreda.

2.2 CiljistraZivanja i istraZivacke hipoteze

Cilj istrazivanja bio je ispitati glazbene sposobnosti ucenika drugog, Cetvrtog i
Sestog razreda osnovne opcéeobrazovne Skole i usporediti njihove glazbene sposob-
nosti s obzirom na razli¢ite sociodemografske varijable (dob, spol, aktivno bavljenje
glazbom). IstraZivanje se temeljilo na hipotezama koje su postavljene u skladu s
nekim prijasnjim istraZivanjima (Popovi¢ i Raskovi¢, 2022; Snoj, 2022; Brdanovic,
2016; Sulenti¢ Begi¢ i Bubalo, 2014; Pollatou, Karadimou i Gerodimos, 2005; Dobrota
i Tomi¢ Feri¢, 2004; Moore i sur., 1997; Gordon, 1986; McDonald i Ramsey, 1979;
Hair, 1977; Groves, 1969). Postavljene su tri istraZivacke hipoteze:

H1: Postoji statisticki znacajna povezanost izmedu dobi ucenika i razvijenosti
glazbenih sposobnosti;

H2: Postoji statisticki znacajna povezanost izmedu spola i razvijenosti glazbenih
sposobnosti uéenika;

H3: Postoji statisticki znaCajna povezanost izmedu aktivnog bavljenja glazbom
i razvijenosti glazbenih sposobnosti uenika.
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2.3 Postupci i instrumenti istraZivanja: strukturirani individualni intervju i test
glazbenih sposobnosti

U okviru istraZivanja proveden je strukturirani individualni intervju kojim se
ispitalo aktivno bavljenje glazbom ucenika i to s pomocu sljededih pitanja:

1. Pohadas li glazbenu Skolu?

2. Pohadas li Skolski zbor?

3. Pohadas li neku drugu glazbenu aktivnost u skoli?

4. Pohadas li neku drugu glazbenu aktivnost izvan skole?

Upitnik je, dakle, sadrzavao Cetiri Cestice kojima se htjelo doznati bave li se ucenici
aktivno glazbom pri ¢emu je bavljenje glazbom tretirano kao nezavisna varijabla.

Osim navedenog upitnika provedeno je testiranje glazbenih sposobnosti u¢enika
testom koji je osmiljen po uzoru na test glazbenih sposobnosti autorica Sulenti¢
Begic i Bubalo (2014). Test se sastojao od sljedecih dijelova:

a) pjevanje pjesmice po Zelji ucenika — ukljucuje vrednovanje to¢nosti ritma od

jedan do pet i vrednovanje to¢nosti melodije od jedan do pet,

b) provjera osjecaja za ritam — ucenik pljeskanjem ili kucanjem olovkom ponavlja
dvotaktnu ritamsku frazu koju istrazivac kuca olovkom; zadatak se sastoji od
pet primjera koji se vrednuju s plus ili minus,

c) provjera osjecaja za intonaciju — ucenik pjevanjem (slogom na) ponavlja
odsvirani ili po potrebi otpjevani pojedinacni ton; zadatak se sastoji od pet
primjera koji se vrednuju s plus ili minus,
provjera glazbenog pamdéenja melodijske fraze — u€enik pjevanjem (slogom
na) ponavlja tri odsvirana ili po potrebi otpjevana tona jednakog trajanja;
zadatak se sastoji od pet primjera koji se vrednuju s plus ili minus,

e) provjera glazbenog paméenja melodijsko-ritamske fraze — ucenik pjevanjem
(slogom na) ponavlja odsviranu ili po potrebi otpjevanu dvotaktnu melodij-
sko-ritamsku frazu; zadatak se sastoji od pet primjera koji se vrednuju s plus
ili minus.

Test je sveukupno sadrZavao 22 Cestice. Instrument kojim se mjerila sposobnost
izvodenja pjesme po Zelji sadrzavao je dvije Cestice (vrednovanje tocnosti ritma i
vrednovanje tocnosti melodije pri pjevanju). Instrument kojim se mjerio osjecaj za
ritam sadrZavao je pet Cestica odnosno pripremljenih ritamskih primjera koje su
ucenici trebali ponoviti. Isto tako, instrument kojim se mjerio osjecaj za intonaciju
sadrzavao je pet Cestica, tj. primjera s jednim tonom koje su ucenici trebali ponoviti
pjevanjem. Posljednji instrument sadrZavao je ukupno 10 Cestica. Naime, objedi-
njavao je pet Cestica odnosno melodijskih fraza koje je ucenik trebao ponoviti i pet
Cestica tj. melodijsko-ritamskih fraza koje je ucenik takoder trebao ponoviti.

d

—
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Za obradu kvantitativnih podataka koriStena je deskriptivna statistika. Podatci
su obradeni statistickim programom IBM SPSS Statistics 25.

3. Analizai interpretacija rezultata

Na pocetku su se ucenici izjasnili o tomu pohadaju li neku glazbenu aktivnost u
Skoli ili izvan nje (Tablica 2).

Tablica 2: PolaZenje glazbene aktivnosti

PolaZenje glazbene aktivnosti da ne ukupno

Glazbena ¥kola 5(11,9%) 37(88,1%) 42 (100 %)
Skolski zbor - 42 (100%) 42 (100 %)
Druga izvannastavna glazbena aktivnost - 42 (100 %) 42 (100 %)
Druga izvanskolska glazbena aktivnost 17 (40,5%) 25(59,5%) 42 (100 %)

Svega pet ucenika polazi glazbenu skolu dok nijedan ne polazi Skolski zbor. Pet
ucenika polazi glazbenu $kolu, a njih 17 neku drugu izvanskolsku glazbenu aktivnost
(crkveni zbor i kulturno-umjetnic¢ko drustvo) (Tablica 2). U skoli nije organiziran
pjevacki zbor isto kao i nijedna druga izvannastavna glazbena aktivnost jer nastavu
Glazbene kulture posljednje dvije Skolske godine ne izvodi struc¢ni ucitelj glazbe,
vec je organizirana nestrucna zamjena. Takva situacija se zasigurno odrazava na
kvalitetu izvedbe redovne nastave glazbe, tj. nastave Glazbene kulture, a posljedica
je i neorganiziranje izvannastavnih glazbenih aktivnosti u Skoli.

Na pocetku testiranja ucenici su trebali samostalno otpjevati pjesmu prema
svom izboru. IstraZivac je vrednovao izvedbu pjesme od jedan do pet i to zasebno
za dva elementa, za tocnost ritma i to¢nost melodije (Tablica 3).

Tablica 3: Izvedba pjesme prema Zelji

Bodovanje to¢nosti ritma pri N=42 Bodovanje to¢nosti melodije pri N=42
izvedbi pjesme izvedbi pjesme
M (max. broj bodova=5) 4,02 M (max. broj bodova=5) 3,31

SD 1,14 SD 1,14
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Pri pjevanju pjesme po Zelji (Tablica 3) ucenici su bili uspjesniji u preciznosti ritma
(M=4,02), a nesto losiji s obzirom na to¢nost melodije (M=3,31). Jedan ucenik je
ostvario jedan bod iz oba elementa dok je devet ucenika vrednovano maksimalnim
brojem bodova iz oba elementa. Isto su utvrdile Sulenti¢ Begi¢ i Bubalo (2014),
tj. da je kod djece u pravilu razvijeniji osjecaj za ritam od osjecaja za intonaciju i
glazbene memorije.

Sljedece dvije kategorije u testu bile su provjera osjecaja za ritam i provjera
osjecaja za intonaciju. Ucenici su pljeskanjem ili kucanjem olovkom ponavljali dvo-
taktnu ritamsku frazu koju je istraZiva¢ kucao olovkom o stol. Zadatak se sastojao
od pet primjera koji su se vrednovali s plus ili minus. Takoder, kod provjere osjecaja
za intonaciju ucenici su pjevanjem (slogom na) ponavljali odsvirani ili po potrebi
otpjevani pojedinacni ton. Zadatak se sastojao od pet primjera koji su se vrednovali
s plus ili minus. Rezultati su vidljivi u Tablici 4.

Tablica 4: Provjera osjecaja za ritam i intonaciju

Redni broj UspjeSnost Redni broj UspjesSnost
primjera (N=42) primjera (N=42)
provjere provjere
osjecaja za + - osjecaja za + -
ritam intonaciju
1. 39(92,9%)  3(7,1%) 1. 23(54,8%) 19 (45,2 %)
2. 41 (97,6 %) 1(2,4%) 2. 21(50,0%) 21(50,0 %)
3. 23(54,8%) 19 (45,2 %) 3. 20 (47,6 %) 22 (52,4 %)
4. 21(50,0%) 21 (50,0 %) 4. 21(50,0%) 21(50,0 %)
5. 14 (33,3%) 28 (66,7 %) 5. 22(52,4%) 20(47,6 %)
M (max. broj M (max. broj
bodova=5) 3,29 bodova=5) 2,55
SD 1,42 SD 1,77

Ucenici su, sveukupno gledajuéi (Tablica 4), pokazali bolji rezultat na testu za ritam
(M=3,29) nego na testu za intonaciju (M=2,55) sto je takoder u skladu s istraZivanjem
Sulenti¢ Begi¢ i Bubalo (2014). Treba napomenuti kako su pocetni primjeri za ritam
bili laksi nego ostali tako da su rezultati bolji za prva dva primjera nego za ostale.
Kod primjera za intonaciju razlike u teZini nije bilo tako da su rezultati podjednaki.
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Na kraju testa provjeravala se glazbena memorija ucenika s pomocu deset pri-
mjera. Prilikom provjere glazbenog pamcenja melodijske fraze ucenik je pjevanjem
(slogom na) ponavljao tri odsviranaiili po potrebi otpjevana tona jednakog trajanja, a
zadatak se sastojao od pet primjera koji su se vrednovali s plus ili minus. Kod provjere
glazbenog paméenja melodijsko-ritamske fraze ucenik je pjevanjem (slogom na)
ponavljao odsviranuili po potrebi otpjevanu dvotaktnu melodijsko-ritamsku frazu.
Zadatak se sastojao od pet primjera koji su se vrednovali s plus ili minus (Tablica 5).

Tablica 5: Provjera glazbenog pamcenja

. Uspjesnost Redni broj Uspjesnost
Reqm.bmj (N=42) primjera (N=42)
primjera ..
. melodijsko-
melodijske .
+ - ritamske + -
fraze
fraze
1. 25(59,5%) 17 (40,5 %) 1. 20(47,6 %) 22(52,4 %)
2. 22(52,4%) 20(47,6 %) 2. 7(16,7%) 35(83,3%)
3. 13(31,0%) 29(69,0 %) 3. 12 (28,6 %) 30(71,4 %)
4. 10(23,8%) 32(76,2%) 4. 4(9,5%) 38 (90,5 %)
5. 13(31,0%) 29 (69,0 %) 5. 8(19,0%) 34(81,0%)
M (max. broj M (max. broj
bodova=5) 1,98 bodova=5) 121
SD 1,70 ) 1,57

Kod provjere melodijske fraze i kod provjere melodijsko-ritamske fraze pocetni
primjeri bili su nesto laksi od ostalih (tonovi su bili poredani postupno ili s manjim
intervalskim skokovima) pa su i rezultati u prvim primjerima bolji nego u zavrsnim
primjerima (Tablica 5). Sveukupno gledajudi, uéenici su postigli bolje rezultate u
testiranju pamcéenja melodijske fraze nego melodijsko-ritamske Sto je razumljivo
jer je melodijsko-ritamska fraza kompleksnija.

S ciljem provjere hipoteze 1 Postoji statisticki znacajna povezanost izmedu
dobi ucenika i razvijenosti glazbenih sposobnosti, usporedeni su dobiveni rezultati
(Tablica 6).
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Tablica 6: Spearmanov koeficijent korelacije ranga povezanosti dobi ucenika i razvijenosti
glazbenih sposobnosti

Pjevanje Osjecaj za Osjecaj za Glazbena
pjesme ritam intonaciju memorija
Razred (M) rs (M) rs (M) rs (M) rs
max. broj max. broj max. broj max. broj
bodova=10 bodova=5 bodova=5 bodova=10
drugi
(N=11) 9,09 3,09 3,00 5,18
cevrti g3 276 320 102 167 071 233 284
(N=15)
Sesti
(N=16) 7,25 3,50 3,06 2,63

p<.05%; p<.01**; p<.001***

Nakon provedenog dvosmjernog Spearmanovog koeficijenta korelacije ranga (ra-
zlog odabira neparametrijskog testa je narusenost normalnosti distribucije podataka
koja je provjerena Kolmogorov-Smirnovljevim testom i Shapiro-Wilkovim testom)
dobiveni su rezultati koji ne pokazuju statisticki znacajnu povezanost izmedu dobi
ucenika i razvijenosti njihovih glazbenih sposobnosti (Tablica 6). Treba napomenuti
kako su rezultati to¢nosti ritma i to¢nosti melodije kod pjevanja pjesme po izboru
objedinjeni u jednu varijablu pod nazivom Pjevanje pjesme te je stoga ukupni broj
bodova bio 10. Isto je u¢injeno i s rezultatima testiranja glazbene memorije gdje su
za testiranje moguce statisticki znacajne povezanosti, dvije kategorije testa (Ponav-
lianje melodijske fraze i Ponavljanje melodijsko-ritamske fraze), objedinjene u jednu
varijablu pod nazivom Glazbena memorija gdje je takoder ukupni broj bodova iznosio
10. Statisticki znacajna povezanost dobi uéenika i njihovih glazbenih sposobnosti
nije utvrdena iako su kod pjevanja pjesme po izboru ucenici drugog razreda bili
uspjesniji od starijih kolega, a kod provjere glazbene memorije najuspjesniji su bili
najmladi ucenici. Ujedno se moze uociti kako su ucenici Cetvrtog razreda ostvarili
najlosiji rezultat u svim kategorijama testa. Dobiveni rezultati su u suprotnosti s
ocekivanim rezultatima i postavljenom hipotezom. Naime, dosadasnja istraZivanja
(Sulenti¢ Begi¢ i Bubalo, 2014; Dobrota i Tomi¢ Feri¢, 2004; Groves, 1969) pokazala su
da se glazbena sposobnost razvija odrastanjem. Medutim, da bi doslo do razvijanja
glazbene sposobnosti potrebno je adekvatno i kvalitetno obrazovanje. Nazalost,
ucenici Cetvrtih i Sestih razreda, koji su bili uklju¢eni u ovo istrazivanje, nisu imali
stru¢nog ucitelja glazbe ved je nastavu Glazbene kulture izvodio nestrucni uditelj. U
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drugom razredu nastavu glazbe izvodila je uciteljica razredne nastave koja izrazito
njeguje i potice aktivno muziciranje ucenika tijekom nastave i naklonjena je glazbi.
Iz navedenog se zakljucuje kako su za razvoj glazbene sposobnosti iznimno vazne
adekvatne i kvalitetne glazbene aktivnosti i kompetentan ucitelj glazbe. S obzirom
na dobivene rezultate, hipoteza 1 Postoji statisticki znacajna povezanost izmedu
dobi ucenika i razvijenosti glazbenih sposobnosti nije prihvacena.

Nadalje, usporedeni su dobiveni rezultati s ciljem provjere hipoteze 2 Postoji
statisticki znacajna povezanost izmedu spola i razvijenosti glazbenih sposobnosti
ucenika (Tablica 7). | u tom slucaju, zbog narusene normalnosti distribucije podataka,
koristen je neparametrijski test.

Tablica 7: Spearmanov koeficijent korelacije ranga povezanosti spola ucenika i razvijenosti
glazbenih sposobnosti

Pjevanje Osjedaj za Osjedaj za Glazbena
pjesme ritam intonaciju memorija
Spol (M) rs (M) rs (M) rs (M) rs
max. broj max. broj max. broj max. broj
bodova=10 bodova=5 bodova=5 bodova=10
muski 6,13 3,04 1,91 2,57
(N=23)
-,643%** ,214 ,379%* ,222
Zenski 8,79 3,58 3,32 3,95
(N=19)

p<.05%; p<.01**; p<.001***

Kao Sto se vidi iz Tablice 7, djevojcice su bile uspjesnije od djecaka u svim ispita-
nim varijablama. Da djevojcice imaju razvijenije glazbene sposobnosti utvrdile su
Sulenti¢ Begi¢ i Bubalo (2014), Moore i sur. (1997) te McDonald i Ramsey (1979).
Statisticki znacajna povezanost izmedu spola i glazbenih sposobnosti utvrdena je
kod pjevanja pjesme po izboru (p<.001) i kod provjere osjecaja za intonaciju (p<.01)
dok za preostale dvije varijable povezanost nije utvrdena. Dobiveni rezultat dje-
lomicno je u skladu s rezultatima ranije provedenih istraZivanja koji nisu pokazali
razlike u razvijenosti glazbenih sposobnosti izmedu djevojcica i djecaka (Snoj, 2022;
Pollatou, Karadimou i Gerodimos, 2005; Gordon, 1986; Hair, 1977). S obzirom na
dobivene rezultate, hipoteza 2 Postoji statisticki znac¢ajna povezanost izmedu spola
i razvijenosti glazbenih sposobnosti ucenika djelomicno je prihvacena.

Konacéno, nakon provedenog neparametrijskog testa usporedeni su dobiveni
rezultati (Tablica 8) s ciljem provjere hipoteze 3 koja je glasila Postoji statisticki
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znacajna povezanost izmedu aktivnog bavljenja glazbom i razvijenosti glazbenih
sposobnosti ucenika.

Tablica 8: Spearmanov koeficijent korelacije ranga povezanosti aktivnog bavljenja glazbom
i razvijenosti glazbenih sposobnosti

. Pjevanje Osjedaj za Osjecaj za Glazbena
Polazenje . . . n .
izvanikolske pjesme ritam intonaciju memorija

(M) rs (M) rs (M) rs (M) rs
glazbene . . . .
aktivnosti max. broj max. broj max. broj max. broj
bodova=10 bodova=5 bodova=5 bodova=10
da (N=17) 8,53 3,71 2,71 3,76
- 476%* -,244 -,084 -,176
ne (N=25) 6,52 3,00 2,44 2,96

p<.05%; p<.01**; p<.001***

S obzirom na to da ucenici nisu polaznici Skolskog zbora ili neke druge izvannastav-
ne glazbene aktivnostii s obzirom na to da svega pet ucenika polazi glazbenu skolu,
jedino je polaZenje izvanskolske glazbene aktivnosti (u€enici su naveli crkveni zbor i
kulturno-umjetnicko drustvo) ukljuceno u varijablu pod nazivom Aktivno bavljenje
glazbom. Ocekivano, ucenici koji se aktivno bave glazbom bili su uspjesniji u svim
kategorijama testa. Medutim, statisticki znacajna povezanost izmedu polaZenja
izvanskolske glazbene aktivnosti i razvijenosti glazbenih sposobnosti pronadena je
samo u varijabli Pjevanje pjesme po izboru (Tablica 8). Ranije provedena istraZiva-
nja (Popovi¢ i Ragkovi¢, 2022; Snoj, 2022; Brdanovi¢, 2016; Sulenti¢ Begié¢ i Bubalo,
2014; Dobrota i Tomic¢ Feri¢, 2004) pokazala su da glazbeno obrazovanje utjece
na razvoj glazbene sposobnosti. No, s obzirom na Cinjenicu da testirani ucenici ne
polaze izvannastavne glazbene aktivnosti u Skoli, da tek maniji broj polazi izvanskol-
ske glazbene aktivnosti i da nastavu glazbe vecini ucenika (Cetvrti i Sesti razredi) ne
predaje strucni ucitelj glazbe, glazbene aktivnosti i nastava glazbe nisu u vecoj mjeri
doprinijeli razvoju glazbenih sposobnosti uéenika. S obzirom na dobivene rezultate
hipoteza 3 Postoji statisticki znacajna povezanost izmedu aktivnog bavljenja glazbom
i razvijenosti glazbenih sposobnosti uéenika nije prihvac¢ena.
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4. Zakljucak

Ovim istraZivanjem htjela se ispitati razvijenost glazbenih sposobnosti u¢enika
drugog, Cetvrtog i Sestog razreda osnovne skole kao i utvrditi postoji li povezanost
izmedu razlicitih sociodemografskih varijabla i razvijenosti glazbenih sposobnosti
ucenika. Sveukupno gledajudi rezultate provedenog testiranja glazbenih sposob-
nosti ucenici su se pokazali uspjesnijima pri testiranju osjeéaja za ritam nego za
intonaciju i melodiju, kako pri pjevanju pjesme po izboru tako i kod primjera za
provjeru ritamskih i intonacijskih sposobnosti. Rezultati provjere glazbene memorije
pokazali su da su ucenici nesto uspjesniji u pamcéenju melodijskih fraza u odnosu
na melodijsko-ritamske, ali su sveukupni rezultati testiranja glazbenog pamdéenja
dosta niski Sto tumacimo ve¢ spomenutim nedostatkom stru¢nog ucitelja glazbe u
Skoli u kojoj je provedeno istrazivanje. Pretpostavljamo da su iz istog razloga ucenici
drugog razreda, koji imaju glazbeno usmjerenu uciteljicu razredne nastave, sveu-
kupno postigli najbolji rezultat iako nije utvrdena statisticki znacajna povezanost
izmedu dobi ucenika i glazbenih sposobnosti. Nadalje, djelomi¢no je potvrdena
hipoteza koja je govorila o boljem rezultatu djevojcica nego djecaka. Kao Sto je vec
objasnjeno, varijabla pod nazivom Aktivno bavljenje glazbom svedena je samo na
polazenje izvanskolske glazbene aktivnosti jer u Skoli u kojoj je provedeno istrazivanje
ucenici nemaju priliku pohadati Skolski zbor ili neku drugu izvannastavnu glazbenu
aktivnost. Ucenici koji polaze izvanskolsku glazbenu aktivnost imali su znacajno
bolje rezultate samo u pjevanju tako da se nije utvrdila znacajna statisticka pove-
zanost izmedu polaZenja izvanskolskih glazbenih aktivnosti i razvijenosti glazbenih
sposobnosti. lako je najznacajnije ograni¢enje ovog istrazivanja odabir Skole u kojoj
nastavu glazbe izvodi nestrucni ucitelj, upravo to se pokazalo kao vaznim otkricem
istrazivanja. Naime, u periodu odrastanja koji je bitan, ako ne i presudan za razvi-
janje glazbene sposobnosti djece, mora se voditi racuna o tomu da se ucenicima
pruzi Sto je moguce kvalitetnije glazbeno obrazovanje. Propusteno ¢ée se tesko ili
nikako nadoknaditi.

Izjava o sukobu interesa

Autori nisu naveli potencijalni sukob interesa u svezi s istrazivanjem, autorstvom i/
ili objavljivanjem ovog ¢lanka.
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Prilog — Strukturirani individualni intervju i Test glazbenih sposobnosti
Strukturirani individualni intervju

Razred: ...ccccvvvvevieniennnn
Spol: djecak/djevojcica
Pohadas li glazbenu Skolu? Da Ne
Pohadas li skolski pjevacki zbor? Da Ne
Pohadas li neku drugu glazbenu aktivnost u skoli? Da Ne
Pohadas li neku drugu glazbenu aktivnost izvan Skole? Da Ne

Test glazbenih sposobnosti (Sulenti¢ Begi¢ i Bubalo, 2014)

1. PJEVANJE PJESMICE PO ZELJI

NASLOV PJESME KOMENTAR
TOCNOST RITMA 1 2 3 4 5
TOCNOST MELODIE 1 2 3 4 5

2. PROVJERA OSJECAJA ZA RITAM

a)
REZULTAT (+/-) KOMENTAR
L ] E
= 1
b)
REZULTAT (+/-) KOMENTAR
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c)

REZULTAT (+/-) KOMENTAR

d)

REZULTAT (+/-) KOMENTAR

e)

REZULTAT (+/-) KOMENTAR

)
ot

3. PROVJERA OSJECAJA ZA INTONACIJU

1)

REZULTAT (+/-) KOMENTAR

=




2)

REZULTAT (+/-) KOMENTAR
3)

REZULTAT (+/-) KOMENTAR
4)

REZULTAT (+/-) KOMENTAR
5)

REZULTAT (+/-) KOMENTAR

il
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4. PROVIERA GLAZBENE MEMORIJE
a) MELODIJSKE FRAZE

1)
REZULTAT (+/-) KOMENTAR

f
o I ]

s

2)
REZULTAT (+/-) KOMENTAR

n_
3)
REZULTAT (+/-) KOMENTAR

0o

===t

4)

REZULTAT (+/-) KOMENTAR

9]

o=




5)

REZULTAT (+/-)

KOMENTAR

0.1

===

b) MELORITAMSKE FRAZE

1)

REZULTAT (+/-)

KOMENTAR

>
-

SN
o

2)

REZULTAT (+/-)

KOMENTAR

3)

REZULTAT (+/-)

KOMENTAR
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REZULTAT (+/-) KOMENTAR
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Abstract An educator who has completed an additional master’s degree in inclusive
education (hereafter referred to as an inclusive educator) can be employed at seve-
ral positions in a regular primary school. The research presents the understanding of
inclusion of five inclusive educators working at different positions in a regular primary
school. For the purpose of our research, we used a semi-structured interview and
focused on inclusive educators’ attitudes towards inclusion, differences between the-
ir positions, their sense of competence in implementing inclusive practices, and the
barriers they identified in the process of achieving inclusion. Based on the respon-
ses, we aimed to deepen the understanding of each of the inclusive educators and to
highlight the conditions that hinder or enable the implementation of an inclusive envi-
ronment. The study shows that the respondents have a favourable inclination to adopt
inclusive practices and a positive attitude towards inclusion. All respondents have a
sense of competence, but emphasise the importance of continuous improvement and
training. There is considerable variability in the positions, tasks and groups of children
with special needs that inclusive educators encounter. As a result, there are different
barriers in different roles that hinder the integration of inclusive teaching methods.

Keywords: inclusive educator; inclusion; challenges; special needs
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Stavovi inkluzivnog pedagoga prema ukljucivanju

Sazetak Ucitelj inkluzivnog obrazovanja koji je zavrsio dodatni magisterij iz inkluzivnog
obrazovanja (u daljnjem tekstu inkluzivni edukator) moze biti zaposlen na vise rad-
nih pozicija u redovnoj osnovnoj Skoli. Istrazivanje predstavlja razumijevanje inkluzije
pet inkluzivnih edukatora koji rade na razli¢itim pozicijama u redovnoj osnovnoj skoli.
U svrhu naseg istrazivanja koristili smo polustrukturirani intervju i usredotocili se na
stavove inkluzivnih edukatora prema inkluziji, razlike medu pozicijama, njihov osjecaj
kompetencije u provodenju inkluzivnih praksi i prepreke koje su identificirali u procesu
ostvarivanja inkluzije. Na temelju odgovora, cilj nam je bio produbiti razumijevanje
svakog inkluzivnog edukatora i istaknuti uvjete koji ometaju ili omogucavaju provedbu
inkluzivnog okruzenja. Studija pokazuje da ispitanici imaju povoljnu naklonost prema
usvajanju inkluzivnih praksi i pozitivan stav prema inkluziji. Svi ispitanici imaju osjecaj
kompetencije, ali isticu vaznost kontinuiranog usavrsavanja i obrazovanja. Postoji zna-
¢ajna varijabilnost u pozicijama, zadacima i skupinama djece s posebnim potrebama s
kojima se inkluzivni edukatori susrecu. Kao rezultat toga, postoje razli¢ite prepreke u
razli¢itim radnim pozicijama koje ometaju integraciju inkluzivnih metoda poucavanja.

Klju€ne rijeci: inkluzivni edukator; inkluzija; izazovi; posebne potrebe
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1 Introduction

1.1 Inclusion

In recent years, the concept of inclusion has gained considerable attention in
the field of education (Azorin and Ainscow, 2020). The introduction of inclusion
in education has been one of the most significant changes in the field in recent
decades. Inclusion involves adapting the environment to the needs of children and
removing barriers that hinder their development, especially in the case of children
with special needs (Navodila za izobraZevalne programe s prilagojenim izvajanjem
in dodatno strokovno pomocjo za devetletno osnovno Solo, 2003).

In education, inclusion refers to the practice of ensuring that all students, regar-
dless of ability, gender, race or socio-economic status, have equal access to educa-
tional opportunities in a traditional classroom environment. It is about tolerating
and accepting people who are different from us. The principles of inclusion include
cooperation, interdependence, acceptance, friendship and more (Galesa, 1997).

The aim of inclusive education is not only to integrate children with special needs,
but also to foster a sense of satisfaction in all children and to create an environment
that facilitates the participation of all. This way of thinking positively influences the
growth of a society that encourages openness and promotes respect, cooperation
and peaceful coexistence among its members (Lesar, 2009).

For the quality establishment of an inclusive environment, it is important to
recognise mutual differences and individual needs and problems, which enables us
to exchange experiences in a mutual recognition of differences. It is also important
to create a capacity for coexistence, where each individual learns to live with the
differences of one another, without prejudice or stereotypes. Developing empathy
is the first step towards creating an inclusive environment, as it is essential for un-
derstanding diversity. One of the important aspects of an inclusive environment is
also to provide assistance and support to all involved (Marussig, 2013).

The implementation of inclusive education requires educators to develop a
positive attitude towards inclusion, which is crucial for the success of inclusive
practices (Kavkler, 2008).

Social cognitive theory provides a theoretical framework for understanding
attitudes towards inclusion. According to this theory, attitudes are formed throu-
gh the interaction of cognitive processes and social experiences (Bandura, 1986).
Inclusive educators’ attitudes towards inclusion are shaped by their beliefs, values
and experiences. The socialisation process, which includes training, professional
development and experience of working with diverse students, also contributes to
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the formation of attitudes (Scruggs and Mastropieri, 1996).

A review of the literature has identified several factors that influence teachers’
attitudes towards inclusion (child-related variables, the teacher’s gender, age and
teaching experience, level of education, teacher training, etc.). One of the key factors
are a teacher’s beliefs about inclusion. The belief that all students have the right
to be educated in a regular classroom creates a greater sense of responsibility for
educating a wide variety of students; therefore, teachers are able to successfully
implement an inclusive environment (Avramidis and Norwich, 2002). Educators who
hold this belief are more likely to have positive attitudes towards inclusion. Another
factor is the level of support provided to teachers. Teachers who receive adequate
support from their colleagues, school leaders and the wider community are more
likely to have positive attitudes towards inclusion (Burke and Sutherland, 2004).

Research has shown that teachers’ attitudes towards inclusion are influenced
by their previous experience of working with students with disabilities (Burke and
Sutherland, 2004). Educators who have had positive experiences of working with
students with disabilities are more likely to have positive attitudes towards inclusion.
Conversely, negative experiences can lead to negative attitudes towards inclusion
(Scruggs and Mastropieri, 1996).

1.2 Inclusive Educators

The issue of teacher education is of high political priority, as education plays a
crucial role in the development of a more equitable society (Donnelly and Watkins,
2011).

Educational programmes for inclusive educators and additional training on
inclusion pose significant challenges for education systems (Symeonidou, 2017).

Additional training on inclusion typically lasts an average of twenty hours, with
some courses focusing solely on theoretical knowledge, while others include pra-
ctical components. Such training is short-term and focuses primarily on attitudes,
knowledge and skills. Researchers suggest that additional training should be more
long-term to facilitate the gradual integration of inclusive practices into the field
(Kurniaeati, De Boer, Minnaert, and Mangunsong, 2014).

Forlin notes that training for inclusive educators typically takes the form of a
three- or four-year undergraduate programme or a one- or two-year graduate
programme (Forlin, 2010).

Allday et al. note that universities worldwide devote an average of seven credit
hours to inclusive education within each discipline. Specialised programmes exclusi-
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vely for inclusive educators are not common (Allday, Neilsen-Gatti, Hudson, 2012).

The University of Columbia has been offering two programmes in inclusive edu-
cation (for younger and older students) since 2004. Both undergraduate program-
mes total 44 and 56 credits. The programme qualifies graduates for employment
as a teacher or special educator and is designed for those who do not yet have a
background in education (Teachers College, 2023).

University College London - Institute of Education offers a postgraduate program-
me in special and inclusive education. The programme is divided into two content
areas: students with autism and students with specific learning difficulties. The
programme lasts one year, comprises 180 credits and aims to enhance knowledge
in the field of education. Upon completion of the programme, graduates can find
employment in adult education, regular primary schools, or other educational
environments (UCL, 2023).

A teacher training university in the American Southwest has an undergraduate
programme focused on inclusive teaching. It lasts three semesters and prepares
students for special education practice and teaching in elementary schools. The
programme consists of 83 credits (Kurth and Foley, 2014).

In Slovenia, the postgraduate study programme in inclusive pedagogy serves as
an additional qualification for professionals in various educational fields (Inkluzivna
pedagogika, 2023).

The study of inclusive pedagogy in Slovenia differs from the study of special
education or defectology, as the latter is more specialised in the professional tre-
atment of children with special needs and tends to lead to their rapid exclusion
from the majority population (Jeznik, 2015).

In Slovenia, the two-year programme of inclusive pedagogy consists of 480 hours
of lectures, 435 hours of seminars, 150 hours of exercises, 75 hours of practical
training and 15 credits for the master’s degree (Inkluzivna pedagogika, 2023).

Despite the fact that nowadays all educational professionals play an inclusive
role, in our work we will use the term “inclusive educator” for individuals who have
completed the second-level programme of inclusive pedagogy (an independent
two-year master’s programme in Slovenia). For other educational professionals
who have not completed the programme of inclusive pedagogy, we will use the
terms “pedagogist” or “teacher” (Inkluzivna pedagogika, 2023).
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2 Methodology

2.1 Purpose

The purpose of our research was to explore the attitudes of inclusive educators
towards inclusion according to their job position at a regular primary school.

In the empirical part of the study, we focused on the following objectives:

¢ To determine how the job positions of inclusive educators differed in terms
of content and which disability they have the most contact with according to
their position,

¢ To determine how inclusive educators understood inclusion and how they
provided an inclusive environment depending on their job position,

¢ To identify inclusion competencies for inclusive educators,

* To determine where inclusive educators have identified potential barriers to
implementing inclusive practices.

* The research questions were as follows:

¢ How do the job positions of inclusive educators differ in terms of content, and
what disability do they encounter most depending on job position?

¢ How do inclusive educators understand the concept of inclusion and how do
they provide an inclusive environment as a function of their position?

¢ Do inclusive educators feel adequately qualified to implement inclusion?

¢ Where do inclusive educators perceive barriers to implementing inclusive
practices?

2.2 Research Methodology

For the purpose of the research, we chose a semi-structured interview designed
with pre-established questions.

The interview questions were divided into three sections. In the first section,
related to job positions, disabilities the educators most often faced and challenges,
six questions were asked. In the second section, understanding of inclusion, five
questions were asked. In the last section, competencies, three questions were asked.

The interviews were carried out in January and February 2023.

Each of the interviewees was informed about the purpose and the expected
course of the interview. At the end of the interviews, the responses were transcri-
bed and analysed.

The anonymity of all participants was guaranteed. It should be emphasised
that the data obtained were related to specific cases, therefore it is not possible
to generalise the results.
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2.3 Sample

Five inclusive educators, all with a master’s degree in inclusive education, were
employed at different positions in a regular primary school: a hospital school?, a
provider of additional professional support?, a counsellor?, a teacher in the classro-
om?*, and a teacher of children with special needs®.

All inclusive educators had at least one year of experience at their respective
positions.

3 Results

3.1 Job Positions and Disabilities They Most Often Face

In the first set of questions, we compared the work of inclusive educators based
on their job positions. We focused on the types of deficits that the students they
work with have, compared the most frequently addressed content and issues, and
discussed the most prominent effects on each job position and their impact on
creating an inclusive environment.

A teacher of children with special needs® has the most contact with students
with deficits in specific areas (dyslexia, dyspraxia, dyscalculia, attention deficit and
hyperactivity disorder). There are slightly fewer students with mobility impairments,
speech and language impairments, or autism spectrum disorders. All the children
they work with in this position are referred to the regular primary school programme
with an adapted curriculum.

In addition to the disabilities listed above, an inclusive educator in the classro-
om*also works with gifted students and students who have not been identified as
having special needs or gifted.

An inclusive educator in the counselling role® has contact with all students, but
works primarily with students with learning disabilities who have less supportive
home environments or who have not yet been referred for additional services in
a one-on-one role.An inclusive educator in the role of an assistant? has the most
contact with the individual student they support. These are most often students
with autism spectrum disorders or mobility impairments.

In a hospital school, an inclusive educator! works with students who are hospi-
talised due to illness or mental health issues. The most common of these are eating
disorders, depression, emotional and behavioural disorders in younger students,
and attention and concentration disorders.

Based on the content and issues addressed, the work of an inclusive educator
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varies greatly depending on the position.

An inclusive educator of children with special needs® most often addresses con-
tent related to reading comprehension, learning strategies, auditory discrimination
and attention, attention and concentration training, social and emotional content,
and organisation and planning of activities.

In addition to academic content, an inclusive educator in the classroom* often
emphasises creating a social climate, social relationships in the classroom, social
games, and improving individual emotional competencies. There is also often an
emphasis on developing reading comprehension and critical thinking skills.

The content of an inclusive educator’s work in the advisory department? relates
to academic content and the organisation and strategies of learning. The most
common content in workshops is socialisation, acceptance, and compliance.

An interviewee who is employed as an additional professional support? mentio-
ned that his work mainly consisted of recording the student’s behaviour, monitoring
behaviour, assisting in the organisation and preparation of school supplies, assisting
in following lessons and understanding academic content.

The work of an inclusive educator in a hospital school* also includes other con-
tent related to learning strategies, overcoming mental disorders, finding strengths
and building positive self-esteem.

3.2 Understanding Inclusion and How Inclusive Educators Provide an
Inclusive Environment

We were interested in the participants’ attitudes towards inclusion and where
they saw the advantages and disadvantages of inclusion. We also wanted to know
what forms of teaching and methods they use to create an inclusive environment
and how they work with other professionals to implement inclusion.

Allinterviewees agreed that inclusion was an important part of education. They
understand inclusion as equality, fairness, and acceptance of all students so that
they can be as equal as possible and have many opportunities to learn together
regardless of their differences. They mentioned that they understand the concept
of inclusion as adapting the environment to children with special needs and expre-
ssing compassion and empathy when working with sick or special needs children.

We asked inclusive educators how they could help create a more inclusive envi-
ronment in their workplace. Depending on their job position, respondents answered
differently about how they could create an inclusive environment. Collaboration
with other school professionals also varies by job position.
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An inclusive classroom educator* and inclusive educator for children with spe-
cial needs® suggested that they were able to foster an inclusive environment by
modelling behaviours, providing opportunities for collaboration and cooperation,
and creating a safe and supportive atmosphere for all students. They mentioned
that they create an inclusive environment by making accommodations for students
with special needs, using multisensory teaching methods, and treating all students
equally. The inclusive educators often integrate special pedagogical content into
academic subjects and creates assignments that incorporate both learning obje-
ctives and special pedagogical areas. To ensure quality work, the inclusive teachers
collaborate with other professionals who address the special needs of individual
children (e.g., creating individualised programmes, adapting academic materials
and teaching methods, etc.).

Another inclusive educator in the counselling department?® suggested that they
could contribute to inclusivity by supporting teachers in adapting curriculum and
learning strategies, providing individualised support, and promoting a positive sc-
hool culture. It was also mentioned that, through their guidance, they were able to
create an inclusive environment with the help of projects that develop cooperation
and solidarity, as well as with preventive and thematic workshops. Collaboration
with classroom teachers is the most important aspect of this position.

An inclusive teacher in the role of an additional professional support? suggested
that they could contribute to inclusivity by building relationships with the students
he supports, providing individualised support, having a positive attitude, and being
responsive to children’s needs. The inclusive educator in the role of additional pro-
fessional support works primarily with a specific child with special needs, but also
collaborates with all teachers who teach the student. It is crucial to work well with
the teacher who teaches a particular subject. The extent to which a teacher can
participate in the teaching process without violating their professional autonomy
depends on each teacher, so creating an inclusive environment in his workplace
has some limitations.

Finally, an inclusive educator in a hospital school® suggested that they could
contribute to inclusivity by supporting students’ emotional and mental health needs,
helping them to stay connected to their regular school community, and advocating
for their educational rights. In the hospital school, the work of the inclusive teac-
her is not limited to students with special needs, but focuses on all students who
are hospitalised. The inclusive teacher influences the implementation of inclusion
by leading group and relaxation workshops where students, regardless of age
and health status, can socialise and partially integrate into the environment from
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which they have been temporarily excluded due to hospitalisation. This position
requires collaboration with home school teachers, hospital school teachers, and
health care staff.

3.3 Competences of Inclusive Educators

We asked inclusive educators to assess their competencies in creating an inclu-
sive environment, to summarise any gaps in their acquired competencies, and to
indicate additional training in inclusive education that they received beyond their
master’s degree in order to feel confident in performing their job duties.

All respondents believed that their competencies were good enough to perform
their job effectively. They mentioned that theoretical knowledge was a prerequi-
site for high quality job performance. In addition, all respondents emphasised the
need for continuous education and improvement, as well as ongoing professional
development, in order to perform their jobs successfully. They all believed that
it was essential to constantly seek ideas and knowledge related to the current
issues of the group or school, because the school is a living system and continuous
education is inevitable.

An inclusive educator who works as a teacher in the classroom* emphasised that
the teacher’s attitude towards inclusion, adaptability to situations and students,
as well as their relationship with students are crucial for successfully creating an
inclusive environment. They emphasised that training alone does not provide all
the competencies needed to manage an inclusive classroom.

All interviewees stated that a significant amount of training was needed at the
beginning, as the positions are very different. Much practical knowledge is gained
through independent research and initiative in finding literature and working gui-
delines. Theoretical knowledge is mostly gained through additional training, which
the teacher has to show interest in.

All interviewees had attended additional seminars and training courses in the
past, mainly on topics they frequently encounter in their work. They expressed the
importance of following changes in legislation and exchanging practical experience
with other professionals. In the past, they attended additional training courses
mainly in the fields of sociology and psychology.

The respondents expressed the desire to continue their education in the future,
although they felt competent in performing their duties. They would like to receive
additional training mainly in the field of different methodological approaches, with
strategies and practical solutions on how to develop students’ competencies in
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auditory discrimination, attention and motivation. They would also like to gain ad-
ditional knowledge in successful communication with parents and more knowledge
in psychology or social pedagogy. The inclusive educator employed at a hospital
school* also expressed a desire for training related to mental health.

3.4 Potential Barriers to Implementing Inclusive Practices

We were interested in the opinion of inclusive educators on whether they faced
any challenges in implementing inclusive practices. We also wanted to know their
opinion on whether the Slovenian education system was mature enough to fully
implement inclusion.

The interviewees expressed some benefits of inclusion, such as promoting em-
pathy, mutual understanding, self-esteem and acceptance of diversity through the
inclusion of students with special needs. Inclusion can have a significant impact on
the acceptance of diversity and on the quality of the individual’s integration into
the social environment. The positive aspects of inclusion include the development
of solidarity through an inclusive society and the facilitation of overcoming deficits.
In the hospital school, the advantage of inclusion is emphasised in terms of a more
confident reintegration into the home school and primary social environment.

The research participants also highlighted some of the challenges they face
in creating an inclusive environment. They stated that identifying the individual
problems and needs of each student was a challenge, especially for introverted
students who may not be able to express what learning strategies work best for
them. Building relationships with withdrawn or emotionally absent students is also
difficult and progress can be slow. In the classroom?, it is a challenge to provide
various accommodations for all students and to create an environment that is
equitable for all. It is also a challenge to deliver the curriculum in a variety of ways
to meet the individual needs of all students.

The respondents also mentioned that student passivity and lack of motivation
can be a challenge in creating an inclusive environment. They also identified some
shortcomings, such as less successful students being vulnerable to peer criticism,
and parents’ expectations often being higher than students’ abilities. Unrealistic
expectations and demands from parents, who often do not understand the specific
needs of their child in the classroom, can also be a challenge.

One of the interviewees® mentioned that a major shortcoming was the lack of
time for teachers to work directly with students with special needs because they
were overloaded with bureaucracy.
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An inclusive educator working in a counselling service®* mentioned that working
with other professionals and keeping everyone up to date was one of the biggest
challenges, as professionals’ expectations and opinions may differ. Other respondents
also highlighted the challenge of working with colleagues who have not embraced
the concept of inclusion. It was mentioned that an inclusive environment cannot be
achieved without changing the mindsets of all involved, which is a long and ongoi-
ng process. All interviewees mentioned that they perceived resistance from some
professionals to creating an inclusive environment, as well as an unwillingness or
lack of knowledge to understand the disabilities and barriers of individual students,
as well as inflexibility in implementing different forms and teaching methods. Open
and honest communication with all teachers is essential.

The interviewees noted that teachers often felt incompetent or lacked knowled-
ge about children with special needs who were now included in every class. They
observed that younger educators were generally more open, flexible and positive
about inclusion. In the hospital school® they observed that inclusion was very im-
portant, but this is an environment where the child is already excluded from the
home environment, so it is difficult to talk about inclusion.

The respondents also identified some challenges they faced in relation to the
school system, which limited their ability to implement full inclusion. An inclusive
educator who teaches children with special needs® mentioned the challenge of
combining academic material and special education content, which often needs
to be taught simultaneously in class. They noted that the root of this problem lay
in the structure of the system. The respondents also highlighted the challenge of
high standards in very heterogeneous classes, as working in such environments
may be less effective.

All interviewees believe that the concept of inclusion in Slovenia is good, but
that there is still a lot to be done to fully implement it. They mentioned that things
had started to improve in the last few years. The full implementation of inclusion
within the school depends mainly on the willingness of the management and staff
to create an inclusive environment, therefore it is difficult to generalise.

The inclusive educators mentioned that in reality we were still far from inclusion
at a systemic level, as children with special needs are excluded from the classroom
during lesson hours with an inclusive educator who works with children with special
needs® and children attending the hospital school* are also temporarily excluded
for health reasons.
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4 Discussion

The aim of the study was to explore the attitudes of inclusive educators towards
inclusion in relation to their work positions. To collect data, we used a semi-stru-
ctured interview format, interviewing five inclusive educators who have completed
a two-year postgraduate programme in inclusive pedagogy within the Slovenian
educational system. In this discussion, we shall aim to summarise the results of our
research and compare them with some other findings.

In our research, we found that the job position of an inclusive educator signi-
ficantly influences their tasks. In addition, the job position determines which type
of deficit in children the teacher will have the most contact with. However, their
common goal is to create a more inclusive environment. In regular primary scho-
ols, inclusive educators have the most contact with students with specific learning
difficulties, except for the position in a hospital school where inclusive educators
have the most contact with mental disorders. The content of inclusive educators’
work is also highly dependent on their position. In summary, while the training of
an inclusive educator is uniform, the requirements, knowledge and skills demanded
of them vary greatly depending on the specific job position.

Kelhar states that inclusive educators in Slovenia can be employed as kindergarten
teachers, teachers for additional professional support, counselling professionals,
educators in educational programmes or programs with lower educational stan-
dards. Therefore, the diversity of competencies they require is already significant
within the Slovenian environment (Kelhar, 2017).

Other sources outside of the Slovenian context mention additional professi-
onal positions (e.g., classroom teachers, etc.) atwhich inclusive educators can be
employed. In addition, individuals with no prior pedagogical knowledge can enrol
in these programmes. Due to the differences between the educational system in
Slovenia and those in other countries, it is difficult to compare the impact of job
positions on the tasks of inclusive educators (Teachers College, 2023; UCL, 2023;
and Kurth and Foley, 2014).

We also investigated how the respondents perceived the concept of inclusion
and how they ensured the establishment of an inclusive environment in their wor-
kplace. Based on the study of the understanding of inclusion from the perspective
of inclusive educators, we found that all respondents emphasised that the quality
establishment of an inclusive environment depended on the teacher’s attitude
and positive orientation. The responses regarding the understanding of inclusive
principles revealed a discourse of justice or the principle of difference, which emp-
hasises the need for differentiation and individualisation of the learning process.
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The respondents demonstrated a positive attitude towards inclusive practices.
Contrary to our study, Pijl found that teachers in the Netherlands generally do not
have a positive attitude towards inclusion (Pijl, 2010).

The inclusive educators mentioned that they used different methods and ways
of working, as well as collaboration with other teachers, to create a quality inclusive
environment. All participants emphasised the importance of collaboration with other
teachers, mutual support and assistance in creating an inclusive environment. The
inclusive educators identified a range of adapted strategies and working methods,
whether working with an individual student with special needs, integrating students
with special needs into the classroom, or addressing the class or group as a whole.

Spaninger points to the importance of social games in creating an inclusive
environment (Spaninger, 2021). This finding is consistent with strategies often
used by inclusive educators employed as classroom teachers. On the other hand,
Bagon emphasises that the use of information and communication technologies
can also contribute to creating an inclusive learning environment, although none
of the interviewees mentioned this (Bagon, 2015).

A good inclusive practice in Poland additionally includes the implementation of
mentorship within the school for more vulnerable students, the implementation
of programmes to improve social and emotional competencies, and simultaneous
teaching by two educators (Peras and Stremfel, 2021). This practice from Poland
partially overlaps with the strategies used by inclusive educators mainly in the role
of counsellors.

In our research, we found that all interviewees had a sense of competence in
carrying out their work. They emphasised that, in addition to formal education (a
master’s degree in inclusive education), a lot of additional education and self-ini-
tiated research was necessary to internalise this sense of competence. Among
the important contents of education, they emphasised a deep understanding of
the students’ deficiencies, exchange of pedagogical practices, and an in-depth
knowledge of psychology. In addition, they mentioned several other areas and the
importance of lifelong learning.

Research from the Netherlands also emphasises the importance of training
in the area of inclusion, but also points out that change takes several years. The
researchers note that not only theoretical training is important, but also training
in teacher confidence. It is not necessarily the case that training specifically on
inclusion will automatically prepare teachers for inclusive teaching (Pijl, 2010).

Durdukoca notes that teachers generally feel competent in implementing inclu-
sion, and attributes this to graduate programmes in special education (Durdukoca,
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2021).

Despite the above comparisons, it is important to emphasise that the studies
compared did not include only inclusive educators or teachers who had completed at
least a two-year programme in inclusive education in addition to general education.

In addition, we shall summarise some of the most common challenges that
respondents face in creating an inclusive environment. They mentioned that provi-
ding all accommodations in numerous and heterogeneous classrooms was a major
challenge for them. They also highlighted the lack of motivation, introversion or
passivity of the students, which hindered the identification of needs and effective
individualisation and differentiation. Among the more common challenges, they
highlighted collaboration with other professionals who were not supportive of inc-
lusive pedagogical practices. In relation to the school system, they highlighted the
challenges of implementing additional professional support to ensure that students
were not deprived of educational or special pedagogical content, as subject areas
often overlap with additional support hours.

Despite the changes that have already been implemented in the field of inclusive
education, challenges remain. One of these is how to make inclusive education acce-
ssible to everyone, everywhere, all the time. In addition, a significant challenge is the
collaboration between teachers and special educators, as each of them has to take
on a new role introduced with the implementation of inclusivity and learn to work
together. It isimportant to also mention the challenge of organisational development
in schools. At the stage of systemic change and improvement, schools should tran-
sform themselves in order to adapt to new scientific knowledge (Ferguson, 2008).

Our research has several limitations, so it is important to be very cautious when
interpreting the results. The first limitation is that only five inclusive educators were
included in the study, making it questionable to generalize to the larger population.
The profile of an inclusive educator is a very specialised one that often overlaps
with the profile of a special education teacher, while these two profiles are clearly
separated in the Slovenian educational system. Due to the educational program-
mes differing internationally, comparing the with the whole population becomes
difficult and may limit the generalisation of the results.

The second finding is that, regardless of the results of our research, the effe-
ctiveness of training programmes at the practice level remains unknown. We did
not measure the concept of effectiveness in our study, so it is not possible to make
conclusive statements about the effectiveness of different training programmes or
to compare teachers who use inclusive practices and have received different forms
of training internationally.
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The third limitation is the potential influence of subjective error in conducting
the interviews and analysing the responses, which could affect the objectivity of
the results. Respondents may have adjusted their answers during the interview
(socially desirable answers).

It is important to note that the topic we chose for our research is difficult to
generalise to the entire population. In the future, it would be interesting to conduct
a similar study with a larger sample of inclusive educators and compare the results
based on different profiles of educational professionals working with children with
special needs. Alternatively, a study could be conducted to thoroughly examine the
differences in training programmes for inclusive educators around the world and
draw new conclusions based on these findings.

The research we conducted is limited to those who participated in the studly,
and the representativeness of the sample was limited.

However, by analysing the responses of the respondents, we aimed to improve
the understanding of inclusion and the profession of inclusive educators, which can
contribute to the reflection and improvement of inclusive pedagogical practices,
as well as to the development of further education and training programmes on
this topic.

5 Conclusions

In the theoretical part, we wanted to present the training of inclusive educa-
tors in Slovenia and compare it with training programmes or additional training
in other parts of the world. We also wanted to introduce the concept of inclusion
and emphasise the importance of positive attitudes towards inclusive practices.

The attitudes of inclusive educators towards inclusion are crucial for the success of
inclusive practices in schools. Educators’ attitudes are shaped by their beliefs, values,
and experiences, as well as the level of support they receive. Positive experiences
in working with diverse students can lead to positive attitudes towards inclusion.
Therefore, it is important to provide adequate support and professional develop-
ment opportunities for educators to develop positive attitudes toward inclusion.

In the empirical part of the study, we found that the job positions of inclusive
educators in regular primary schools varied significantly, as do their job responsibili-
ties and the type and level of special needs of the children they work with. Inclusive
educators have positive perceptions of inclusion and use a variety of pedagogical
practices to create an inclusive environment. The methods and approaches they
use are highly dependent on their position and the tasks involved. In addition, we
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found that teachers with postgraduate training in inclusive education generally
felt competent in carrying out their professional tasks and implementing inclusive
practices. However, they emphasised the continuing importance of training and
expressed a desire for additional knowledge related to the content areas of their
work, despite having a master’s degree in inclusive education. The interviewees
also identified a number of challenges they face in practice that hinder the imple-
mentation of inclusive practices. These challenges include personal, school, and
even national levels.

In conclusion, creating an inclusive environment still poses a systemic, personal,
and social challenge that can, in most cases, be overcome in through additional
education on the topic of including all children, developing a sense of understanding
and acceptance, and consistently implementing inclusive pedagogical practices in
the school setting.
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Intervju
UDK 37Shu-Chen, Yen

Prof. Ph.D. Shu-Chen Yen - Interview

“Sometimes it is enough to get out of your
conformed zone and think what can | do to
make things a little bit better.”

In the period from May 28 to June 3, 2023, Prof. Shu-Chen Yen Jenny, PhD, visited
Faculty of Teacher Education. Prof. Shu-Chen Yen, PhD is a distinguished professor
and researcher in the field of early and preschool psychology at the Department
of Child and Adolescent Studies at California State University, Fullerton, USA. The
collaboration between colleague Jenny and prof. Sanja Tatalovi¢ Vorkapi¢, PhD
started during the outbreak of the COVID-19 pandemic in March 2020, resulting
in the translation of one of her social stories, “Something Very Strange Happened
in My Town”, from English to Croatian: . The professor is known for her extremely
high involvement in her local community, since she creates social stories aimed at
strengthening the well-being (especially the social-emotional well-being) of chil-
dren and young people during certain challenging situations in life, which can be
seen here: Social Story Center (https://socialstorycenter.com/). Given our shared
professional interests aimed at achieving a higher level of children’s well-being in
the world, colleague Jenny is involved as an external associate in the UNIRI project:
Children’s Well-Being During Transition Life Periods: Empirical Validation of the
Ecological-Dynamic Model (uniri.drustv- 18-11) and, as part of the agreed project
activities, she was invited to visit the faculty at the end of the summer semester
of the academic year of 2022/2023 . After several working meetings with the
project manager and members of the project team, prof. Jenny held two lectures:
the lecture Using Social Stories to Empower the Young Generation Combating CO-
VID-19, Racism, and the Ukraine/Russia War (for students of the undergraduate
study programme Early and Preschool Care and Education and for students of the
Integrated Teacher Training Study at the Faculty of Teacher Education in Rijeka; and
for students of the undergraduate study programme in Pedagogy at the Faculty
of Humanities and Social Sciences in Rijeka;); and the lecture How to Customize a
Social Story to Help Young Children’s Psychological Needs (for students of the gra-
duate study programme Early and Preschool Care and Education). As part of her
guest appearance, prof. Shu-Chen Yen, PhD visited kindergarten DBurdice, reading
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her stories to the children of one nursery group and one older, preschool group
of children. During her lecture at the faculty and her visit to the kindergarten in
Durdice, the professor presented the students and children with her social stories,
which she had brought in printed form. Also, prof. Jenny collaborated within working
meetings on the topic of joint research work and the creation of new social stories
on the topic of the war in Ukraine (in collaboration with colleague Olesya Saban)
and on the topic of transition from family to kindergarten. In addition to all the
above activities, on June 1, 2023, the professor gave an interview for the journal
Educational Issues, which follows below.

v

Dear professor Shu—Chen, it is our pleasure to have you here at our faculty and
thank you for accepting our invitation for this interview.

¢ Please, tell us something about yourself - your professional and private identity.

Thank you for your invitation. I’'m enjoying staying in Croatia and learning about
your school system. So, | grew up in Taiwan, a small island in Asia next to China.
| came to the USA to pursue my degree. The plan was to get my Master’s De-
gree there and come back to Taiwan, but | fell in love with preschool education
during my volunteering there and decided to do my MEd. and PhD in preschool



93

education. By that time, | had fallen in love with my husband here in USA and
now | have two children and a dog.

| have been teaching at California State University for more than 25 years and
| teach classes related to early childhood development. I’'m very happy to have
two Teaching Assistants for each class. It is important for them to learn how to
build a relationship with students. One of their jobs is to immediately respond
to students when they need help with studying because that is the teaching
moment. If a student has a question, you should help them right away or tell
them that you don’t have an answer right now but that you will try to find it
and get back to them with answer as soon as possible. In that moment, the
student will know that you care about them. It is crucial that students see the
importance of a trustful relationship between teacher and student. During my
courses, students can do service-learning projects. We ask in kindergarten what
they need, and then my students decide what kind of project they will do. One of
the projects was to teach children Spanish and they labeled everything in English
and Spanish. In this kind of course, students are more involved and they are
more open to ask questions. Also, | did a jump start program in which children
who only speak Spanish were learning English with students. Students had to
do the listening plan and read stories to them. Firstly, they did 1 to 1 reading
and then we discovered children liked to read in groups so we switch to groups
of 3 or 4. In this way, children are more relaxed and have fun while learning.
Not only children benefited from this project, but students did, as well . They
made new friendships and they were more open.

Can you explain to us what are social stories and storytelling?

Most social stories are about children with special needs. I’'m making my social
stories available to all kids all ovet the world. Storytelling is very powerful. During
storytelling, people express their emotions and feelings. By using social stories,
| want to empower children because children are often scared and they do not
understand what is happening around them. You need to tell the child what is
happening in the way they will understand, in an age-appropriate way. Then,
you will empower them, teach them and help them to better understand the
world. We need to teach our children how to say “NO” when they are not feeling
comfortable. Firstly, we need to talk to our children and explain to them what
to do. Secondly, you need to teach your child how to deal with it. Thirdly, you
need to allow your child to practice. It is important to prepare an environment
so children can do what you want them to do.
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e Which social stories have you created so far? Why these topics?

When you want to create a social story, you need to care about the person.
Because, when you care, you will try to do something for this child. On 9/11,
when the terrorist attack happened, | was on my way back from work. When |
came home, my daughter was in tears and then she asked me what happened.
So, | was thinking how | could explain terrorist attack to 4-year-old child. She
was in shock because she saw what had happened in the news, she saw peo-
ple crying but nobody explained to her what was happening. When a child is
dealing with fear and you don’t help them and talk to them, they will get trau-
matised. After that, | did a social story about 9/11 for my child and then shared
it with my colleges and dean. They decided to put it on the university website
and | decided to let anyone download it for free. At that point, we didn’t have
enough time to draw pictures. Timing is important so we just put pictures from
the internet. The beauty of social stories is that you do not need professional
illustrator, you just need to use some pictures that will present what the story
is about. What is important is that pictures do not traumatise the child. So, |
picked the pictures very carefully so children could also see the positive side
of this tragedy, like policemen and firemen helping people. When a child has
understood what happened and what he or she can do about it, they will feel
better. They will empathise with other children and find a way to help others.

After that, | did a social story about natural disasters — Hurricane/Typhoons;
Anti-Racism and most recently about the Russia-Ukraine War. My motivation
is to send a message to kids all around the world.

In my stories, | use animals because kids like them and understand them better.
I’'m always thinking about how can | explain things to young children. It is im-
portant to send positive messages in the end so that children can follow that.

For the story about the Russia-Ukraine War, | decided to use A Pola for the main
character because A Pola is a teddy bear that every child from Ukraine gets when
they cross the border to Poland.

Many people approached me to write a story about gun violence. This is a huge
problem in the USA. Many children died because of it. | still haven’t written it
because my emotions are too strong. Schools should be a safe place, but they
are not that safe anymore. There is no safe place any more in the USA because
people are free to carry arms. Even one 6-year-old boy carried a gun to school
and shot the teacher. Parents should know that their son has a gun in his bag.
| don’t know the answer to this problem so | can’t write a social story about it.
Sometimes, the solution is to write a story just for that one child who is dealing
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with some problem. That is the beauty of social stories. You can write them just
for one child, use their pictures and them him to get over their problem. That
child will feel loved and know that someone cared enough about them to write
a story where they are the main character.

My first social story was about a girl who had a problem with going to bathroom.
She was very active and very playful so she didn’t have time to go to the toilet.
Her parents contacted me and | decided to try to write a story where she was the
main character. So, | used her pictures and eventually helped her to get over her
problem. Also, | became the most popular person in the kindergarten because all
kids would come to me to tell me that they were also ready to go to the toilet.

Do you have feedback from the children, parents, kindergartens or schools about
the impact of those social stories?

My COVID-19 story had a huge impact. When the story came out, many people
were happy because it promoted vaccination, but also a group of people were
not happy about it. The group contacted me by e-mail | told me what they
thought about it. This means that | also had reached out to them and made an
impact on them. So, this means sometimes you have an impact on people you
didn’t even aim for.

What about your international cooperation and translations of these books?

All my story books are free. The beauty of knowledge is to share it. Especially,
it is important for children’s books to be free so they can read and expand their
knowledge. When | wrote a book about Russia and Ukraine, | made 200 copies
which were paid from fundraising and sent it to Ukraine. When people see that
you are helping someone and that you care, they will open up and help you to
reach you goal. Even Jackie Chan, movie star and director, saw my work and
he was interested in my project. He decided to cooperate with me and helped
me with animation. Also, many people helped me with translation so the story
could be told in as many languages as possible.

Finally, do you have a message for our readers?

Education is critical and it takes time. Maybe, | will not see the impact of my work
now, but I’'m sure it will be seen after 50 or 100 years. You need to think about
your life purpose and be guided by that to make a change or help someone.
Sometimes it is enough to get out of your comfort zone and think - what can |
do to make things a little bit better?

Educationisin the hand of the educator and education is the key to everything.
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Education will take a long time, but educators are here to plant a seed for the

next generations.
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Prilog suvremenoj metodickoj misli

Marinko Lazzarich: Hrvatski jezik u primarnome obrazovanju, Alfa,
Zagreb, 2022. (324 str.)

Metodicka monografija Hrvatski jezik u primarnome obrazovanju autora Ma-
rinka Lazzaricha pojavila se u vrijeme kada se u hrvatskom skolstvu implementira
novi kurikul i uvodi cjelodnevna osnovna skola. Autor u predgovoru isti¢e da je
knjiga namijenjena prosvjetnoj populaciji tako i nastavnicima i studentima ucitelj-
skih studija. Knjiga u osam cjelina donosi niz metodickih tema znacajnih u nastavi
hrvatskog jezika kod mladih osnovaca. Razvidna je jasno postavljena kompozicija,
nakon teorijskih i strucnih uporista slijedi pregled istraZivanja te smjestanje teme
u kontekst nastave predmeta Hrvatski jezik u koji su uklju¢eni metodicki modeli,
bilo autorovi ili ve¢ provjereni primjeri uciteljske prakse.

Knjiga se otvara cjelinom Ucitelj u primarnom obrazovanju. Autor osvjetljava
poloZaj ucitelja u procesu stjecanja uciteljskih kvalifikacija, poloZaj ucitelja u drus-
tvu i obrazovnom sustavu. S puno postovanja, bez poetizacije ili podcjenjivanja
prisutnog u poimanju ucitelja, autor uocava sloZenost, teZinu te probleme vezano
za uciteljski poziv/profesiju. Zadacde ucitelja hrvatskog jezika u prva Cetiri razreda
su velike i odgovorne te zahtijevaju obrazovanu osobu na pedagoskoj, struc¢noj i
metodickoj razini.

Ucenje i poucavanje naslov je dijela koje afirmira u¢enje usmjereno na ucenika
kao aktivnog sudionika u nastavi koji ¢e moéi samovrednovati postignuca. Pokazuje
otvorenost prema postignuc¢ima u drugim predmetima kao bitnu znacajku metodike
hrvatskog jezika te ukljucuje primjere integrirane nastave. Aktualizira se pitanje
udzbenika u nastavi i domace zadace kojima se u javnosti vrlo Cesto pristupa popu-
listicki. U knjizi nalazimo primjer analize dobrih udZbenika. Posebno treba istaknuti
prikaz poloZaja domace zadace s obzirom na ucenika, roditelje i sadrZaje nastave
te zakljucak da je domaca zadac¢a metodicki potrebna. Zato autor dobro zakljucuje:
Ucitelj treba kontrolirati kvalitetu i kvantitetu domacih zadaca, sa svijescu o kolicini
vremena potrebnoj za njezinu izradu i vrsti ciljeva koje Zeli ispuniti u svezi s gradivom
iz jezika i knjiZevnosti. Pored toga u knjizi nalazimo prikaz informatickih digitalnih
alata, pomagala i platformi koji ucitelju, posebice ucitelju pocetniku, mogu zaista
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biti pomoc¢ u pripremanju nastave.

Poglavlje Ucenici s posebnim potrebama posebice je znacajno za ucitelje hrvat-
skog jezika. Metodika hrvatskog jezika nije sustavno pristupila nastavi za ucenike s
posebnim potrebama. Posebice su vazne u knjizi reCenice koje govore o prepozna-
vanju darovitih i prikaz aktivnosti udruga i Skola u Hrvatskoj.

Iz nasih ucionica kao da je nestao smijeh i vedrina, a poglavlje s naslovom Didak-
ticka igra i humor u nastavi hrvatskoga jezika upravo aktualizira odgojno-obrazovnu
znacajku humora.. Autor optimisticki istice da Nacela suvremene metodike nagla-
savaju kako ucenje s radoscu nije nemoguca misija. Polazeéi od igre u odrastanju i
funkcionalnosti didakticke igre aktualizira kompjutorske igre u nastavi kao funkci-
onalne i metodicki opravdane jer slijede interese i Zivotnu stvarnost ucenika. Neke
igre opisuje, pojedine razraduje i ponovno, Sto je pohvalno, donosi dobre primjere
iz prakse. Autor nam donosi pregled knjizevnih humoristickih tekstova iz djecje
knjiZzevnosti primjenjivih u primarnom obrazovanju, slijedi ih pregled tekstova u
udzbenicima. Autor nadahnuto zakljucuje da bili duhoviti ili ne, svaki ucitelj moze
u razredu stvoriti vedro ozracje u nastavi, a ova knjiga upravo tome tezi.

Poglavlje Izvannastavne aktivnosti i djelatnosti jezicno-umjetnickoga podrucja
osvjetljava aktivnosti s pozicije ucenika, ucitelja i Skole s naglaskom na uciteljsko
vodenje aktivnosti. Kao Sto su aktivnosti slobodan odabir ucenika tako bi i ucitel;j
trebao imati motiviranost i sklonost za vodenje odredene aktivnosti. Ukljucena je
tradicionalna podjela aktivnosti, a metodicku inovaciju predstavlja ukljucivanje di-
jalektalne druzine s ciljem ocuvanja identiteta hrvatskog jezika. Rad izvannastavnih
aktivnosti pokazuje se i nazalost jedino vrednuje kroz raznolike manifestacije koje
autor predstavlja.

Posebna cjelina posvecena je dramskom odgoju i dramskoj pedagogiji, a prema
autoru upravo je primjerena nastavnom procesu i posebice nastavi hrvatskog jezi-
ka zbog igrivosti, govora, mastovitosti. Autor s pravom uocava potrebu uvodenja
dramsko-pedagoske edukacije na uciteljske i nastavnicke fakultete.

Uceniku i ucitelju najzahtjevniji je proces vrednovanja, posebice jer je podlozan
drustvenim i roditeljskim kritikama te je dio knjige posveéen toj temi (Vrednovanje
ucenickih postignuca). Autor razjasnjava odnos vrednovanja i ocjenjivanja, odnos
ishoda ucenja i nacela vrednovanja, vanjsko i unutrasnje vrednovanje, nestandardi-
zirano i standardizirano, sumativno i formativno vrednovanje te samovrednovanje
ucitelja i ucenika s posebnostima u nastavi hrvatskog jezika. Posebice izdvaja dvije
metodicke situacije u kojima je vrednovanje zahtjevno: vrednovanje ucenickog sa-
stava i lektire. Otvoreno je pitanje brojéanog ocjenjivanja tradicionalno prihvacenog
u nasem Skolskom sustavu, ali i pitanje individualiziranja ocjenjivanja i unosenja
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osobnosti u ocjenu jer je kako pokazuje autor, svaka ocjena subjektivna u okviru
glavnog zahtjeva ocjene da bude pravedna i objektivna.

U posljednjem poglavlju autor knjige otvara aktualnu temu znanstvene i prosvjet-
no-pedagoske sadasnjosti — Gradanski odgoj i obrazovanje u nastavi Hrvatskoga
jezika. Nakon utvrdivanja svrhe i ciljeva gradanskog odgoja, ispitivanja stavova
ucitelja i studenata, prikaza eksperimentalnog programa u rijeckim skolama, veli-
ke aktivnosti razliCitih udruga autor s pravom zakljuCuje moZda se najbolje moze
provesti u nastavi Hrvatskoga jezika. Razvidno to pokazuje kroz pregled knjizevnih
tekstova za nastavu u prva Cetiri razreda osnovne Skole s temama gradanskog od-
goja. Takoder pokazuje prisutnost tema gradanskog odgoja analizom odabranog
udzbenika. | ovdje ¢e ukljuciti metodicki model integriranog pristupa provjeren
u praksi. Dobro upozorava da gradanski odgoj i obrazovanje moraju ukljucivati i
nastavu za digitalno gradanstvo.

Knjiga u sebi sjedinjuje znanstvenu teoriju, istraZivacki pregled, metodicku praksu
te bogat pregled raznolikih izvora za pripremu nastave i potice cjeloZivotno ucenje.
U njoj nalazimo istinsku brigu za ucenika i Zelju da se uz pomo¢ metodicki spremnog
ucitelja ostvari uspjesan susret s knjizevno-umjetnickim djelom, hrvatskim jezikom
i medijskom pismenosti.

Vesna Grahovac-Prazi¢
@ https://orcid.org/0000-0002-1703-7198
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Knjiga Educating Students to Improve the World objavljena je 2020. godine u
izdanju ,,SpringerBriefs in Education” (Springer) koje pokriva Sirok raspon struc-
nih i znanstvenih tema iz podrucja obrazovanja. Autor knjige, Fernando Reimers,
stru¢njak je u podrucju globalnog obrazovanja, a njegovo istrazivanje i poucavanje
usmjereni su na razumijevanje kako obrazovati djecu i mlade da bi mogli napre-
dovati u 21. stolje¢u. Knjiga je napisana na engleskom jeziku i sadrzi 131 stranicu
teksta te osam poglavlja. Globalno obrazovanje prikazuje kao ,,novo gradansko
obrazovanje” te podrucje znanosti i prakse koje se usmjerava na razvoj globalnih
kompetencija. lzazovi suvremenog Zivota naglasavaju potrebu razvoja vjestina za
globalno razumijevanje i suradnju, a ova knjiga objasnjava zasto je obrazovanje za
globalno gradanstvo vazno za ucenike, Skole i buduénost ¢ovjec¢anstva. Pokusava
pribliZiti svijet spoznaja i svijet prakse predlazuci konceptualni pristup za unapredenje
globalnog obrazovanja koji izdvaja pet temeljnih dimenzija: kulturnu, psiholosku,
profesionalnu, institucionalnu i politicku dimenziju. Autor globalno obrazovanje
vidi kao nacin da se izazovi suvremenog svijeta donesu u Skolu u obliku izazovnog
i visokokvalitetnog kurikuluma koji bi pomogao uéenicima razviti sposobnost razu-
mijevanja i sudjelovanja u svijetu koji postaje sve vise globalno meduovisan, aliiu
obliku stru¢nog i profesionalnog kontinuiranog razvoja ucitelja. Vazno je istaknuti
kako globalno obrazovanje nije dodatak koji treba uvesti u postojece (preopsirne)
kurikulume, ono treba biti integrativna snaga cjelokupnog kurikuluma koja poma-
Ze istaknuti ucenicima koliko je u¢enje vazno za buduénost. Osnovna je ideja ove
knjige spojiti svijet u€enja i svijet prakse, analizirajudi teorijske ¢injenice globalnog
obrazovanja. Teorijska se podloga zasniva na mnogobrojnim relevantnim izvorima
literature, a kako bi objasnio teorijski okvir, autor prikazuje opsezan korpus empirijskih
istrazivanja i literature usmjerene na praksu o globalnom obrazovanju. Povezujudi
znanost i praksu, autor je stvorio pristup razvoja kurikuluma koji je uskladio nastavu
s prostranim vizijama suvremenog svijeta, a knjiga u konacnici nudi prakti¢an alat za
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odgojno-obrazovni rad — razumijevanje globalnog obrazovanja i vodenje globalnih
obrazovnih programa.

U prvome poglavlju pod nazivom Pet perspektiva za obrazovanje globalnih gra-
dana. Potreba za korisnom teorijom globalnog obrazovanja (Five Eyes to Educate
Global Citizens. The Need for a Useful Theory of Global Education) autor naglasava
vaznost pristupa globalnom obrazovanju iz viSe perspektiva obrazovnih promjena
— kulturoloska, psiholoska, profesionalna, institucionalna i politicka. Svaka se per-
spektiva usredotocuje na odredene elemente procesa promjene te na niz logicki
povezanih konstrukata. Razliciti elementi spomenutih pet perspektiva medusobno
se nadopunjuju i tako pruzaju dubinu i potpunije razumijevanje visedimenzional-
nosti procesa promjene.

Drugo poglavlje pod nazivom Sto je globalno obrazovanije i zasto je vazno? (What
is a Global Education and Why Does It Matter?) definira globalno obrazovanje, sto
ono jest i koja specifi¢na podrucja ukljucuje. Govori o kljuénim globalnim temama
suvremenog Zivota, objasnjava globalne kompetencije te kako one mogu pomoci
u razumijevanju suvremenog Zivota. Autor istice kako globalno obrazovanje nisu
suvremene teme, ono obuhvacda i tradicionalne discipline koje pomaZzu uéenicima
razumjeti svijet u kojemu Zive. Globalno obrazovanje predstavlja kao integrirana
iskustva ucenja i kurikulum koji stvara znanja za lakSe razumijevanja svijeta i spo-
sobnosti djelovanja da ga poboljsamo.

U treéem poglavlju naziva Kulturoloska perspektiva i globalno obrazovanje (A
Cultural Perspective and Global Education) autor objasnjava kako se kroz povijest
razvijala globalna svijest te kako se u posljednja dva desetljeca istice vaznost pro-
mjena u javnim obrazovnim sustavima diljem svijeta kako bi razvijali kompetencije
relevantne potrebama drustva. Prikazuje kako se drustvena ocekivanja mijenjaju te
pokusava odgovoriti na pitanja Sto drustvo oCekuje od skole danas i koji su drustveni
imperativi naseg vremena.

Cetvrto poglavlje nosi naziv Psihologka perspektiva i globalno obrazovanje (A
Psychological Perspective and Global Education) te ima za cilj predstaviti i razmo-
triti nacela obrazovanja, prikazati Sto znamo o tome kako djeca i odrasli uce te
kako strukturirati najucinkovitije moguénosti ucenja. Kroz ovu perspektivu autor
istice vaznost podrske za ucenike, ulitelje i sve sudionike odgojno-obrazovnog
procesa, kako se provedba globalnog obrazovanja ne bi zadrzala na akademskom
i apstraktnom nivou.

Peto poglavlje pod nazivom Profesionalna perspektiva i globalno obrazovanje
(A Professional Perspective and Global Education) istiCe vaznost profesionalnog
usavrsavanja ucitelja i razvoja stru¢nog znanja kako bi se unaprijedilo poucavanje
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za globalno obrazovanje. Kroz tu perspektivu autor prikazuje proces koji je osmi-
Sljen 2017. godine, u suradnji s njegovim studentima, kako bi se izgradili kapaciteti
nastavnika za unapredenje globalnog obrazovanja. Proces je uklju¢ivao protokol za
uspostavljanje globalnog obrazovanja u skoli te objasnjavao kako razviti kurikulum,
alii znanje, vjestine i medusobno razumijevanje unutar skola kako bi uspjesno su-
djelovali u osmisljavanju i provedbi programa globalnog obrazovanja.

Sesto poglavlje pod nazivom Institucionalna perspektiva i globalno obrazovanje
(An Institutional Perspective and Global Education) bavi se razli¢itim strukturama,
procesima i resursima obrazovnih sustava te naglasava vaznost uskladivanja razli¢itih
elemenata obrazovnog sustava. To ukljucuje kurikulume, ocjenjivanje, stru¢no i na-
stavno osoblje, organizaciju Skole, upravljanje i financiranje. Kako bi poucavanje bilo
usmjereno na osnazivanje ucenika za razumijevanje i poboljsanje svijeta, vazno je
globalne kompetencije ukljuciti u standarde koji ¢ine podlogu i u¢inkovitu strategiju
u reformama obrazovnih sustava.

Sedmo poglavlje povezuje Politicku perspektivu i globalno obrazovanje (A
Political Perspective and Global Education). S obzirom na to da Skole i obrazovni
sustavi utjeCu na mnoge dionike, cesto su njihovi interesi presudni u odlukama
bilo kakvih promjena. Autor u ovome poglavlju prikazuje kako najbolje iskoristiti
stvarnost da Skole ukljuce razliCite interese i usklade te interese u ime obrazovanja
koje ¢e unaprijediti suvremeno drustvo.

Zakljucno, knjiga Educating Students to Improve the World u globalno obrazova-
nje integrira pet perspektiva koje obuhvacaju niz eksplicitno osmisljenih pristupa.
Takav pristup obrazovanju doprinosi stjecanju vjestina koje ¢e uc¢enicima pomodi u
djelovanju duboko meduovisnog i sve viSe globalno povezanog svijeta. lako treba
uciniti mnogo toga da bi se globalni obrazovni sadrzaji ukljucili u kurikulume diljem
svijeta, uporaba te istovremeno usmjeravanje pozornosti na spomenutih pet okvira
globalno obrazovanje moZe dovesti do razine koje jo$ nisu dosegnute u vecini Skola.
Knjiga je znacajan doprinos suvremenom obrazovanju jer daje skup jasnih svrha koje
mogu pomoci uskladivanju cjelokupnog kurikuluma s pitanjima, prilikama i izazovima
iz stvarnog Zivota. Integrira suvremene teme u postojece kurikulume te naglasava
kako sSkole trebaju izravno preuzeti zadatak uklju¢ivanja ucenika u izazove s kojima
se suocava svijet. Poziva na profesionalno promisljanje kako globalno obrazovanje
ne bi ostalo na akademskoj razini. Ova je knjiga pomoc uciteljima i studentima kako
bi razumijeli odnos izmedu onoga Sto se uci u skoli i svijeta izvan Skole.

Vrijednost je ove knjige naglasak na medusobnoj ovisnosti teoretskih okvira i
prakticnih primjena, a kao jedna od neizostavnih znacajki koja se proteze ovom knji-
gom je interdisciplinarnost. Povezivanje znanja s razliitih stajalista omogucuje bolje
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shvacanje problema kojim se ova knjiga bavi. Ovakav pristup obrazovanju iskorak
je i doprinos suvremenom poucavanju. Globalno je obrazovanje kljuc za pripremu
djece za 21. stoljece i cilj kojemu vrijedi teZiti kako bi razvili u¢enicke kompetencije
u cilju drustvenog napretka. Mijenja se uloga obrazovanja u globalnoj ekonomiji,
a sukladno tome raste i potreba za globalnim stanovnistvom. Pitanje izobrazbe
ucenika za globalni svijet danas je vrlo aktualno, zato je knjiga vrijedan doprinosom
kvalitetnijem stru¢nom usavrsavanju ucitelja, alii svih dionika odgojno-obrazovnog
sustava. Svrha je ove knjige utjecati na promjene u drustvu te uz podrsku ucitelja
pripremiti u¢enike da razmisljaju i u¢e u skladu s promjenama koje se dogadaju u
novome svijetu.

Marijana Skori¢
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